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Titularizare educatori
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A.NOTA DE PREZENTARE

Tn contextul contemporan, unui cadru didactic i se propune, permanent, redimensionarea
relatiei dintre achizitiile dobandite pe parcursul formarii initiale si competentele generale si
specifice solicitate de pragmatica procesului de invatamant, in conditiile valorizarii, autoformarii si
autoperfectionarii.

Pentru profesia de educatoare, printre altele, standardul ocupational (COR) face
urmatoarea descriere: ,, Educatoarea instruieste §i educa prin joc, sprijina si promoveaza
dezvoltarea copiilor de varsta prescolara, urmarind obiective cognitive si de limbaj, psiho-motorii,
de educare a afectivitatii, ale educatiei estetice si ale educatiei pentru societate. Menirea
educatoarei este de a facilita fiecarui copil sa-si urmeze drumul sau personal de evolutie, oferindu-i
suport pentru integrarea in viata sociala si activitatea scolara.”.

Conform art. 89, alin. (1) din Legea educatiei nationale nr.1/2011, ,,in invatamdntul
preuniversitar de stat, posturile didactice/catedrele vacante si rezervate se ocupd prin concurs
national organizat de inspectoratul scolar, conform unei metodologii-cadru elaborate de Ministerul
Educatiei Nationale, cu consultarea partenerilor de dialog social, aprobate prin ordin al
ministrului educatiei nationale si publicate in Monitorul oficial al Romaniei, Partea I, pand la data
de 15 noiembrie a fiecarui an.”.

Programa pentru concursul de ocupare a posturilor didactice vacante de educatoare (profesor
pentru invatamantul prescolar) este conceputd si elaborata in acord cu prevederile Curriculumului
pentru educatia timpurie si, totodata, se raporteaza la programele disciplinelor specifice care stau la
baza formarii initiale a educatoarei/profesorului pentru educatie timpurie. Competentele si
continuturile din programad sunt proiectate intr-o viziune curriculard dinamicd, sistemica,
integratoare.

De asemenea, cele trei componente ale programei — Limba si literatura romand, Pedagogia
prescolara si Metodica predarii activitatilor instructiv-educative in grddinita de copii — vizeaza
continuturile stiintifice fundamentale in domeniul educatiei timpurii, tendintele in evolutia
disciplinelor specifice si modurile de aplicare a noilor paradigme ale studierii acestora.

In acest context, programa urmireste verificarea competentelor necesare pentru proiectarea,
realizarea si evaluarea activitdtilor didactice, in concordantda cu obiectivele prevazute de
Curriculumul pentru educatia timpurie, evidentierea abilitatilor de comunicare, empatice si de
cooperare ale candidatilor, iIn complexul proces educational pe care acestia urmeaza sa il deruleze zi
de zi la grupa.
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B. COMPETENTELE SPECIFICE EDUCATOAREI/PROFESORULUI PENTRU
INVATAMANTUL PRESCOLAR

1. COMPETENTE TRANSVERSALE
Competente de organizare institutionald si de management al resurselor umane:

de a organiza activitati cu copii prescolari, grupe de prescolari si cu pdrintii acestora, sau in
colaborare cu comunitatea locala sau adultii;

de a gestiona timpul, spatiul si resursele de care dispune sala de grupd si institutia in care
lucreaza;

capacitatea de a organiza si mentine un mediu educational sigur si stimulativ, propice
educatiei (in care copiii sa se simta in sigurantd, dar si suficient stimulati).

Competente de relationare:

de a promova relatii educationale pozitive, deschise si flexibile cu fiecare copil in parte;

de a sprijini si incuraja interactiunile dintre copii;

de a cunoaste potentialul si nevoile educationale ale fiecarui copil de la grupa sa;

de a promova si incuraja participarea si implicarea prescolarilor Tn activitati stimulative;

de a asigura echilibrul intre concentrarea pe realizarea sarcinii stabilite si concentrarea pe
relatiile cu prescolarii;

de a-i forma pe prescolari pentru a-si asuma responsabilitati;

de a stimula interesele pentru cunoastere al prescolarilor;

de a crea un climat placut, stimulativ in sala de grupa;

de a cultiva empatia in grupul de copii;

de a relationa cu fiecare copil in parte, in functie de caracteristicile si de nevoile lui specifice;
de a relationa cu parintii, profesionisti si alti adulti, in conditii de parteneriat educativ;

de a invata din experienta parintilor cu copilul lor;

de a colabora si coopera cu colegele pentru indeplinirea proiectelor educationale
institutionale si individuale;

de a colabora cu profesorii logopezi, consilierii scolari si alti profesionisti in realizarea
obiectivelor educationale si in sprijinirea tuturor copiilor;

de a promova relatii pozitive, colegiale la nivel institutional si interinstitutional, cu toate
colegele.

Competente de comunicare:

de a formula intrebari relevante;

a comunica verbal, corect si relevant, pentru programul educational al prescolarilor (model
de vorbire corectd);

de a formula enunturi inteligibile pentru prescolari;

de a selecta secvente informative si actionale specifice varstei;

de a crea oportunitati prin care sd se obtind feedback-ul necesar de la prescolari;

de a raspunde intrebarilor copiilor, in asa fel incat sa-i stimuleze a dori sd stie mai mult;

de a asculta ceea ce vor sd exprime copiii si parintii lor;

de a stabili relatii reale de comunicare (de a se lasa interesata de ceea ce spun copiii si de a
se prezenta lor intr-un mod autentic);

de a se exprima divers, 1n functie de individualitatea fiecarui copil in parte (de interese, nivel
de cunoastere, aptitudini, caracteristici emotionale si de personalitate);

de a stimula dialogul dintre copii;

de a sumariza si comunica propria experienta catre colegi, a extrage esentialul si a promova
o pedagogie activa, participativa, reflexiva;



de a sintetiza experienta altor colegi si a extrage elementele necesare Tmbunatatirii
practicilor educationale.

d) Competente psihologice:
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2.

de a avea maturitate afectiva (echilibru emotional, stabilitate, capacitatea de a nu se lasa
afectatd emotional de comunicdri pozitive sau negative ale copiilor sau parintilor,
capacitatea de a stabili distante afective corespunzatoare relatiilor didactice);

de a gandi n timp real (de a gasi solutii adecvate momentului si nu de a veni cu clisee sau
stereotipii);

de a relationa 1n acelasi timp cu mai multi copii diferiti (fard a deveni excedata, iritata si fara
a uniformiza);

de a avea placerea jocului, deschidere catre nou, capacitate creativa;

de a se simti realizatd in profesia sa;

de a manifesta interes real, intrinsec pentru munca didactica;

de a Invata din experientele personale si ale altora;

de a reflecta asupra experientei pedagogice a colegilor dar si asupra propriei experiente si de
a extrage noul si inovatia eficienta in activitatile de zi cu zi;

de a promova noul si inovatia in educatie.

COMPETENTE SPECIFICE

Competente de comunicare si relationare:

utilizarea conceptelor si teoriilor moderne de comunicare: orizontald/verticald, complexa,
diversificata si specificd;

manifestarea unei atitudini empatice si de sprijin/ suport fatd de nevoile individuale,
generale si de moment ale prescolarilor;

proiectarea, realizarea si evaluarea procesului instructiv-educativ, ca act de comunicare;
facilitarea comunicarii educatoare-copii-parinti-cadre didactice de alte specialitati;

accesarea diverselor surse de informare in scopul documentarii;

realizarea unor proiecte de parteneriat gradinita-familie-comunitate pe probleme educative
(educatie nonformald/ informald);

valorizarea potentialului educativ al unor institutii educative diferite de gradinita (scoala,
muzee, teatru, opera, cluburi de copii);

favorizarea unor intdlniri educative cu oameni importanti in diferite domenii ale culturii
(muzicieni, pictori, oameni de stiintd, scriitori etc.).

Competente metodologice:

utilizarea adecvatd a cunostintelor de didacticd prescolard, de psihologie si pedagogie
prescolard In proiectarea si desfasurarea activitatii didactice cu copiii;

proiectarea continuturilor instructiv-educative in acord cu prevederile programei si cu
specificul grupei la care educatoarea isi desfdsoara activitatea;

utilizarea optima a factorilor spatio-temporali, In vederea eficientizdrii procesului instructiv-
educativ;

aplicarea corecta a metodicii predarii activitatilor instructiv-educative in gradinita de copii
n procesul de predare-invatare-evaluare;

abordarea practicd a teoriilor moderne asupra invatarii, in vederea stimularii, formarii si
dezvoltarii capacitatilor de cunoastere ale copilului;

manifestarea unei conduite metodologice flexibile si inovative;

adoptarea unor metode si tehnici didactice pentru captarea si mentinerea interesului, pentru
exemplificare si punere in scena, pentru antrenarea lucrului in echipad si individual,
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capacitatea de a descoperi si valoriza potentialul fiecaruia;

capacitatea de a valoriza educativ experientele copiilor si interventiile lor in cadrul lectiei;
centrare pe formarea personalitatii in ansamblu si nu doar pe intelect si pe memorie;

predare interdisciplinard (plecand de la realitatea in care se afla copilul, de la interesele lui
de invatare);

axarea predarii pe nevoia de invétare a copiilor,

individualizarea continuturilor si metodelor educative;

utilizarea unor metode moderne si cat mai variate, interactive, care sa sporeasca implicarea
copilului Tn procesul didactic;

organizarea unui cadru educativ centrat pe libertatea si creativitatea copilului;

stimularea interesului copilului pentru Invatare si pentru devenire;

o bund dimensionare a continuturilor si cerintelor pentru a nu supraincarca copilul;
construirea unei autoritati bazate pe maturitatea psihologicd si nu pe elemente de
constrangere sau impunere;

capacitatea de a renunta la elemente de dresaj precum: recompensa, pedeapsa, conditionarea,
amenintarea;

centrarea procesului didactic pe a invata sd inveti si a invdta sd fii si nu pe a invata sa stii;
stimularea potentialului creativ al copiilor.

Competente de evaluare §i autoevaluare a activitatii didactice:

operarea cu conceptele evaludrii si cu cele ale teoriei moderne in domeniu;
proiectarea eficientd a tuturor formelor de evaluare si adaptarea continuturilor de predare in
functie de rezultatele evaluarii;

utilizarea strategiilor adecvate de evaluare/autoevaluare individuala/de grup;
utilizarea autoevaluarii pentru imbunatatirea procesului didactic.

Competente psiho-sociale:

aplicarea normelor general-valabile (de igiena, de circulatie, de estetica, ecologice etc.) de
comportament civic, prosocial, in vederea transmiterii acestora persoanelor cu care intra in
contact (copii, parinti, colege, alti membri ai comunitatii);

selectarea si aplicarea unor comportamente adecvate, de adaptare eficientd si rapida la
schimbarile de natura sociala;

operarea cu metode si tehnici eficiente de cunoastere a naturii umane, In vederea unei
comunicdri eficiente cu toti partenerii;

identificarea si aplicarea unor metode si mijloace eficiente de lucru cu copiii, in vederea
stimularii si facilitarii procesului de socializare a acestora;

identificarea situatiilor conflictuale intr-o relatie, analizarea acestora si solutionarea optima a
conflictului;

asumarea rolului social pentru care a optat, in contextul unei imagini de sine adecvate
propriei personalitati.

Competente tehnice si tehnologice:

adoptarea unei conduite psihopedagogice inovatoare in plan profesional;
selectarea metodelor optime in vederea asigurarii formarii deprinderilor practice;
utilizarea limbajului calculatorului, a tehnologiei informatiei si comunicarii (TIC).

Competente de management al carierei:

utilizarea metodelor si tehnicilor de autocontrol psihocomportamental;
adoptarea de conduite eficiente pentru depasirea ,,situatiilor de criza”;
manifestarea unei conduite (auto) reflexive;



disponibilitatea de a-si organiza si revizui propria invatare, atat individual, cat si In grup;
informarea/ formarea continud cu noutatile in domeniu;
utilizarea conduitei reflexive pentru imbunatatirea procesului didactic.

C. TEMATICA PENTRU LIMBA SI LITERATURA ROMANA
l. LIMBA ROMANA

Sunetele limbii romane

Corespondenta dintre litere si sunete

Segmentul vocalic (diftong; triftong; hiat)

Silaba. Regulile silabatiei in limba romana

Ortografia si despartirea cuvintelor in silabe

Semnele de punctuatie si de ortografie

Functionalitatea semnelor de punctuatie si a semnelor ortografice

Sensul cuvintelor (sensul propriu si sensul figurat)

Relatii semantice Intre cuvinte (sinonimie, antonimie, omonimie, paronimie, polisemie)
Imbogitirea vocabularului (mijloace interne, mijloace externe)

Verbul (clasificare; categorii gramaticale specifice; functii sintactice)

Substantivul (clasificare; categorii gramaticale specifice; functii sintactice)

Articolul (clasificare)

Pronumele (clasificare; categorii gramaticale specifice; functii sintactice)

Adjectivul (clasificare; categorii gramaticale specifice; functii sintactice)

Numeralul (clasificare; categorii gramaticale specifice; functii sintactice)

Adverbul (clasificare; grade de comparatie; functii sintactice)

Conjunctia (clasificare)

Prepozitia (clasificare; prepozitii care se construiesc cu genitivul, dativul, acuzativul)
Interjectia (clasificare; functii sintactice)

Subiectul (clasificare)

Predicatul (clasificare)

Acordul dintre subiect si predicat

Atributul (clasificare)

Complementul (clasificare)

Propozitia si felul propozitiilor

Fraza

Raporturile sintactice in frazd (de interdependentd; de coordonare si de subordonare in
propozitie si in frazd)

Mijloacele de exprimare a raporturilor sintactice n propozitie si fraza

Tipuri de propozitii subordonate (subiectiva, predicativa, atributiva, completiva directd si
completiva indirecta, circumstantiale)

1. LITERATURA ROMANA

Proza - specii narative: basmul cult, schita, povestirea, nuvela, romanul
Continuturi:

- Povestea lui Harap-Alb de Ton Creanga

- D-l Goe.../Vizita... de I.L. Caragiale

- Hanu Ancutei de Mihail Sadoveanu

- Moara cu noroc de loan Slavici

- Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de razboi de Camil Petrescu



b) Poezia: - poezia epica: fabula
- poezia lirica

e Continuturi: Se studiaza un singur text poetic apartinand urmatorilor autori: Mihai Eminescu,
Vasile Alecsandri, Grigore Alexandrescu, Tudor Arghezi, Nichita Stanescu

c) Dramaturgia - comedia
o Continuturi:
- O scrisoare pierduta de 1.L. Caragiale

Nota:
Componenta Limba si literatura romdna din structura probei de concurs va fi dimensionata pe doua
module:
e aplicarea elementelor de limba romana pe un text la prima vedere, care poate fi selectat atat
din opera scriitorilor studiati, cat si din cea a altor autori;
e redactarea unui eseu structurat, un eseu liber sau un eseu argumentativ, pe baza unui text
apartinand scriitorilor prevazuti in prezenta programa de concurs.

Bibliografie orientativd - Limba romdnd

=

***Gramatica de baza a limbii romdne, Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic Gold, 2010.

2. ***Dictionarul ortografic, ortoepic si morfologic al limbii romdne, Editia a II-a revazuta si
adaugitd, Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic, 2005.

3. ***Manualele de Limba romdna, cls. a IX-a, a X-a, a Xl-a, a Xll-a pentru Scolile
Normale/Liceele pedagogice/Colegiile pedagogice (in vigoare).

4. Aranghelovici, C., Indreptar ortografic, ortoepic si morfologic al limbii romdne, Bucuresti,
Editura Saeculum vizual, 2007.

5. Bidu-Vrénceanu, A., Forascu, N., Limba romdna contemporand. Lexicul, Bucuresti, Editura
Humanitas Educational, 2005.

6. Ciompec, G., Dominte, C., Forascu, N., Gutu Romalo, V., Vasiliu, E., Limba romana
contemporana. Fonetica. Fonologia. Morfologia, editie revizuita si adaugita, Bucuresti,
Editura Didactica si1 Pedagogica, 1985.

7. Coteanu, I. (coordonator), Limba romdna contemporand. Fonetica. Fonologia. Morfologia,
editia a II-a, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1985.

8. Gheorghe, M., Limba romand. Probleme teoretice si aplicatii, Brasov, Editura Universitatii
,, Transilvania”, 2009.

9. Marcu, Fl., Noul dictionar de neologisme, Bucuresti, Editura Academiei, 1997.

10. Norel, M., Limba romdna (Note de curs), Brasov, Editura Universitatii ,, Transilvania”, 2010.

11. Pana-Dindelegan, G. (coord.), Gramatica limbii romane pentru gimnaziu, Bucuresti, Editura
Univers Enciclopedic Gold, 2019.

12. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/RO/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(02) &from=EN

13. www.subiecte.edu.ro

Bibliografie orientativi - Literatura romdnd

1. Anghelescu, M., Clasicii nostri, Bucuresti, Editura Eminescu, 1996.

2. Anghelescu, M., Tonescu, C., Lazarescu, Gh., Dictionar de termeni literari, Bucuresti,
Editura Garamond, 1995.

3. Calinescu, G., Istoria literaturii romdne de la origini pdna n prezent, Bucuresti, Editura
Semne, 2003.


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(02)&from=EN
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(02)&from=EN

Ciopraga, Constantin, Personalitatea literaturii romane, Editia a ll-a, revazuta si adaugita,
Tasi, Institutul European, 1997.

Crohmalniceanu, Ov., S, Cinci prozatori in cinci feluri de lectura, Bucuresti, Editura Cartea
Romaneasca, 1984.

Manolescu, N, Istoria critica a literaturii romdne, 5 secole de literatura, Pitesti, Editura
Paralela 45, 2008.

Simion, E., Scriitori romani de azi, Bucuresti, Editura Cartea Romaneasca, 1987.

Vianu, T., Arta prozatorilor roméani, Bucuresti, Editura 100+1 GRAMAR, 2002.
***Dictionarul literaturii romane de la origini pana la 1900, Bucuresti, 1979.

. *¥**Dictionarul scriitorilor romdni. (coord. Mircea Zaciu), Bucuresti, Editura Albatros, 2002.
. ¥*¥*Qperele literare mentionate in capitolul Continuturi.
. Www.subiecte.edu.ro

D. TEMATICA PENTRU PEDAGOGIE PRESCOLARA

EDUCATIE, INOVATIE SIREFORMA
- Educatia si provocarile lumii contemporane. Noile educatii
- Educatia timpurie - dimensiune a invatarii pe tot parcursul vietii
- Alternative educationale in educatia timpurie
- Tranzitia de la gradinita la scoala
- Gradinita — nucleu al unei comunitéti care invata

EDUCABILITATEA. FACTORII DEZVOLTARII PERSONALITATII UMANE -
INTERACTIUNI SI DOMINANTE
- Conceptul de dezvoltare si conceptul de educabilitate
- Ereditatea, factor intern al dezvoltarii personalitatii
- Mediul, factor extern al dezvoltarii personalitatii
- Educatia — factor hotarator al dezvoltarii psihice; specificul influentelor educative la
varstele timpurii
- Metode, tehnici si instrumente de cunoastere a specificului dezvoltarii psihice la
varstele timpurii. Repere ale dezvoltarii la varstele timpurii. Domeniile de dezvoltare
(Dezvoltarea fizica, sandtate si igiend personald; Dezvoltarea socio-emotionald;
Capacitati si atitudini in invatare; Dezvoltarea limbajului, a comunicarii §i
premisele citirii si scrierii; Dezvoltarea cognitiva si cunoasterea lumii)

PROIECTAREA DIDACTICA IN INVATAMANTUL PRESCOLAR
- Conceptul de proiectare didacticd; functiile proiectarii didactice; etapele proiectarii
didactice
- Produsele curriculare fundamentale: plan de invdtamant, programad scolara,
planificare tematicd anuald, planificare calendaristica saptamanala, proiectul tematic,
proiectul didactic

INVATAREA IN GRADINITA. ORIENTARI CONTEMPORANE IN TEORIA SI
PRACTICA INVATARII IN GRADINITA
- Conceptul de invatare in gradinitd. Mecanisme si procesualitate. Forme, tipuri si
niveluri de Tnvatare
- Teorii ale invatarii (B.F. Skinner, J. Piaget, L.S. Vigotski, D.P. Ausubel, R. Gagne etc.)
- Conditii interne ale invatarii in gradinitd: procesele cognitive, afective, volitive;
motivatia — geneza, dinamica, forme, structuri motivational -atitudinale. Legea
optimului motivational


http://www.librariaeminescu.ro/editura/142/1001-GRAMAR

- Conditii externe ale Tnvatdrii in gradinita: statutul educatoarei, mediul gradinitei si al
grupei de copii prescolari, mediul socio-familial, factori ergonomici si de igiena ai
invatarii

- Noi semnificatii si extensii ale conceptului de invatare (invatarea utilizand metoda
proiectelor/principiile Planului Dalton/Flipped learning etc.)

- Invatarea centrati pe copil. Valorificarea unor teorii psihologice ale invatarii (teoria
inteligentelor multiple, teoria inteligentei emotionale, teorii de tip constructivist), ca
modele de instruire adaptate la specificul invatamantului prescolar

5. COPII CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE (CES) IN GRADINITA
- Educatia incluziva 1n gradinita. Servicii integrate si incluzive 1n educatia timpurie
- Colaborarea cu parintii si cu alte categorii profesionale de sprijin

6. MANAGEMENTUL CARIEREI DIDACTICE
- Prevederi legislative care sprijina dezvoltarea carierei didactice
- Importanta dezvoltarii profesionale in cariera didactica

Nota:
Pentru componenta Pedagogie prescolara din structura probei de concurs se va solicita elaborarea
unui eseu structurat/eseu argumentativ.

E. TEMATICA PENTRU METODICA DESFASURARII ACTIVITATILOR
INSTRUCTIV-EDUCATIVE iN GRADINITA DE COPII

1. Curriculum pentru educatia timpurie — structura, principii si valori fundamentale; plan de
invatamant, metodologia de aplicare a planului de Invatimant, domenii de dezvoltare, domenii
experientiale, activitdti de invatare, organizarea si amenajarea spatiului educational si rolul
centrelor de interes/ariilor de stimulare

2. Proiectarea didactica — specificul proiectarii didactice in gradinita: lectura personalizata a
programei pentru educatia timpurie, planificare tematica anuald, planificare calendaristica
saptamanald, proiecte tematice, proiect de activitate didacticd (tema, scop, obiective
operationale, evenimente didactice)

3. Organizarea activitatilor de invatare in educatia timpurie:

- mediul educational, ambianta psiho-relationald, modalitati de organizare a grupei,
modele de aranjare spatiald a grupei, activitati de invatare cu grupa combinata;

- tipuri, importanta, specific, organizare, desfasurare, evaluare: activitdti pe domenii
experientiale, jocuri si activitdti liber-alese, activitati pentru dezvoltare personala,
activitati integrate, activitdti monodisciplinare, activitafi optionale, activitdti
extrascolare.

4. Jocul in educatia timpurie — definirea jocului si specificul lui in prescolaritate. Functiile si
clasificarea jocurilor. Relatia joc — dezvoltare — invatare

5. Modalitati specifice de realizare a activitatilor didactice in educatia timpurie: memorizare,
convorbire, povestire si repovestire, lectura dupa imagini, observarea, joc didactic, exercitiu cu
material individual, joc-exercitiu, joc de rol, joc logico-matematic, joc cu text si cant, joc
muzical, joc de miscare, joc de creatie, lectura educatoarei, dramatizare, auditie, pictura, desen,
modelaj, colaj

6. Strategii didactice traditionale si moderne utilizate in educatia timpurie: metoda de invatdmant,
procedeu didactic, tehnicd, instrument didactic, mijloace de invdtdmant, materiale didactice

7. Evaluarea in educatia timpurie: functii (constatativa, predictiva, diagnosticd), forme de evaluare
(evaluare initiala, evaluare formativd/ continud, evaluare sumativa/ cumulativd), metode si
instrumente de evaluare - traditionale si moderne (analiza produselor activitatii, observarea
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sistematica, convorbirea cu scop evaluativ, portofoliul copilului, Reperele fundamentale n
invatarea si dezvoltarea copilului de la nastere la 7 ani, fisele de apreciere a progresului
copilului inainte de intrarea in clasa pregatitoare, caietul de observatii etc.)

Bibliografie orientativi pentru Pedagogie prescolara si Metodica desfasurarii activitatilor
instructiv-educative in gradinita de copii
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PROGnosis, 2000.
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45, 2008.
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Editura Paralela 45, 2008.
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2009.
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Editura Arves, 2006.
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Catalano, H., Albulescu, 1., Sinteze de pedagogia invatamdntului prescolar, Bucuresti, Editura
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Polirom, 2008.
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27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.
35.

36.
37.
38.

39.
40.

41.
42.
43.

44,
45.
46.
47.
48.

49.
50.

51.

52,

53.
54.
55.

Glava, A., Pocol, M., Tataru L., Educatia timpurie. Ghid metodic pentru aplicarea
curriculumului prescolar, Pitesti, Editura Paralela 45, 2009.
Gongea, E., Ruiu, G., Breben, S., Activitati bazate pe inteligente multiple, Craiova, Editura
Reprograph, 2002.
lonescu, M., Instructie si educatie, Cluj-Napoca, Editura Presa Universitara Clujeana, 2003.
Joita, E., Educatia cognitiva. Fundamente. Metodologie, lasi, Editura Polirom, 2002,
Joita, E., Instruirea constructivista — o alternativa. Fundamente. Strategii, Bucuresti, Editura
Aramis, 2006.
Kolumbus, E.S., Didactica prescolara (“Is it tomorrow yet? ” — titlu original, traducere in limba
romand de Magdalena Dumitrana), Bucuresti, Editura V&I Integral, 1998.
Manolescu, M., Activitatea evaluativa intre cognitie si metacognitie, Bucuresti, Editura Meteor
Press, 2004.
Manolescu, M., Teoria si metodologia evaluarii, Bucuresti, Editura Universitara, 2010.
Marin, T., Teoriile invatarii si didactica in schimbare vazute din perspectivda constructivistd,
Bucuresti, Editura VV & | Integral, 2009.
Neacsu, 1., Instruire si invatare, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1999.
Niculescu, R., M., Curriculum intre continuitate si provocare, Sibiu, Editura MEDIA, 2010.
Norel, M., Bota, O. A., Didactica domeniului experiential limba si comunicare, Cluj-Napoca,
Asociatia de Stiinte Cognitive din Romania, 2013.
Paisi, Lazarescu, E., Ezechil, L., Laborator prescolar, Bucuresti, Editura V&I Integral, 2010.
Paun, E., Potolea, D. (coord.), Pedagogie. Fundamentari teoretice si demersuri aplicative, lasi,
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Tomsa, Gh., Oprescu, N., Bazele teoretice ale psihopedagogiei prescolare, Bucuresti, Editura
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I W TESTE REZOLVATE pentru reusita la examenul de titularizare in invataméantul prescolar

Testul nr. 1

SUBIECTUL I (30 de puncte)
A. LIMBA ROMANA — 15 puncte

Se da textul:

Era cam de o varsta cu mine, dar nu chiar atat de 1n varsta cum il ardta o expresie parca prea potolita
in privire si pe chipul sdu lat, rotund ca o paine tardneasca. Ma plimbam prin parc si I-am vazut de de-
parte, dupa mers si apoi dupa surasul larg care-i lumina chipul, ca e un om in primul rand comunicativ
si cu suflet incapator, isi permite sa-si arate bucuria care il stdpanea, desi privirea inteligentd dovedea
ca stie ca oamenii au treburile lor si poate nu le arde de unul care parea sd n-aiba niciuna si sa fie extrem
de incantat si de multumit de sine. Nu am decat foarte rar reactii spontane, dar de asta datd eram sigur
ca nu dau gres. Mi-am incetinit pasii. El s-a uitat la mine drept si i-a incetinit si el. Am suras. ,,Sunteti
vesel!” i-am spus. A suras si el, confirmand, si-a ridicat fruntea mai sus, gest care sugera ca atunci cand
omul vorbeste are nevoie de perspectiva sa-si puna, ca s zic asa, interlocutorul in peisaj! (gest pe care
aveam apoi sd-1 indragesc foarte tare la el fiindca aveam sa descopar ca in acea clipd el gandea, nu-i ie-
seau cuvintele din gurd doar sa exprime ceva previzibil) si mi-a raspuns cu o uimire de sine si cu o sin-
ceritate in glas, ca si cand s-ar fi Intalnit cu un prieten: ,,Pai dacd am scapat de belea?” Se vede ca ati
scapat prin proprie vointd.” ,,Este foarte exact ceea ce spuneti dumneavoastra!”

(Marin Preda, Cel mai iubit dintre pamdnteni)

Scrieti, pe foaia de concurs, raspunsul la fiecare dintre urmatoarele cerinte:

1. Mentionati cate un sinonim potrivit pentru sensul din text al cuvintelor: potolita, a surdde.

2. Scrieti cate doua cuvinte care apartin familiei lexicale a verbului a se plimba.

3. Precizati valoarea morfologica a cuvintelor subliniate in enuntul: 4 surds si el, confirmand, si-a
ridicat fruntea mai sus, gest care sugera ca atunci cand omul vorbeste are nevoie de perspectiva sa-si
pund, ca sa zic asa, interlocutorul in peisaj!

4. Rescrieti, din textul dat, un atribut adjectival si un complement indirect.

5. Explicati rolul cratimei 1n structura: nu-i.

6. Construiti cate un enunt in care s folositi corect urmatoarele omofone, fara a le modifica forma:
s-a/sa, i-a/ia.

B. LITERATURA ROMANA — 15 puncte

Redactati un eseu de 300-400 de cuvinte, in care sd evidentiati particularitatile basmului specificat
in programa de concurs, ca specie literara a genului epic.

Pentru continutul eseului veti primi 10 puncte (cate 2 puncte pentru fiecare reper), iar pentru re-
dactarea eseului veti primi 5 puncte (organizarea ideilor in scris — 1 punct; utilizarea limbii literare —
1 punct; abilitati de analiza si de argumentare — 1 punct; ortografie, punctuatie, asezare in pagina si
lizibilitate — 1 punct; incadrare in limita de spatiu indicatd — 1 punct).

WWW.IS.Iro



I W TESTE REZOLVATE pentru reusita la examenul de titularizare in invataméantul prescolar

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, eseul trebuie sa aiba minimum 300 de cuvinte
si sd dezvolte subiectul propus.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

Redactati un eseu structurat, de maximum doud pagini, cu titlul Predarea si educatia timpurie. in
elaborarea eseului, veti avea in vedere urmatoarele aspecte:

— definirea conceptelor predare si educatie timpurie;

— enumerarea competentelor ce transforma actul de predare intr-un succes atat pentru educator, cat

si pentru copii.

Nota: Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul eseului este la alegere.

Pentru redactarea eseului veti primi 10 puncte (organizarea ideilor in scris — 3 puncte; abilitati de
analiza si de argumentare — 4 puncte; ortografie, punctuatie, asezare in pagina si lizibilitate — 2 puncte;

incadrare in limita de spatiu indicatd — 1 punct).

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, eseul trebuie sa aiba minimum o pagind.

SUBIECTUL al I1l-lea (30 de puncte)

1. Prezentati valoarea educativa a jocului senzorial la varsta prescolara, avand in vedere urma-
toarele repere:

— definirea conceptului de joc senzorial la varsta prescolara;

— descrierea unui joc senzorial pentru grupa de varsta 5-6 ani, domeniul Stiinfe.

2. a) Definiti conceptul de evaluare in invatamantul prescolar, ca element component al unei acti-
vitati instructiv-educative in gradinita de copii.
b) Prezentati functiile evaludrii in Invatdmantul prescolar, tinand cont de urmatoarele repere:
— precizarea a doud functii ale evaluarii,
— descrierea uneia dintre functiile precizate, punand accentul pe utilizarea acesteia in Tnvatamantul
prescolar.
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I W TESTE REZOLVATE pentru reusita la examenul de titularizare in invataméantul prescolar

Testul nr. 2

SUBIECTUL 1 (30 de puncte)
A. LIMBA ROMANA — 15 puncte

Se da textul:

Fat-Frumos taie pomul in trei parti si incepu sa curga sange, apoi culese pere si mancd. Nu trecu mult
si vazu o fantana cu apa rece; dar cand voi sa bea, calul iarasi i zise sa faca tot ce facuse la gradina.
Fat-Frumos lovi fantana de trei ori cu sabia si, dupa ce curse sange, bau apa si se racori. |[...]

Pleca si se duse, mare, cale lungd si natangd, ca Dumnezeu sa ne-ajunga, caci cuvantul din poveste
mai inainte mai lung si mai frumos este, dar cand ramase soarele de o sulita, calul zise lui Fat-Frumos:

— Stdpane, ian uita-te indardt si spune-mi, vezi ceva? Fat-Frumos se uitd, dar nu vazu nimic.
Uita-te mai bine, ii zise calul. Atunci Fat-Frumos se uitd bine si vazu o flacara cat gamalia acului de
micd. Sa stii, stdpane, ca acea flacard este muma zmeilor si a zmeoaicelor si nu stiu cum vom scapa de
dansa. Tine-te bine de coama, ca am sa ocolesc lumea cét te stergi la ochi ca sa ajungem la cetatea Omu-
lui-de-flori-cu-barba-de-matasd, caci numai acolo e scapare pentru noi.

Fat-Frumos asculta povata calului, carele deschise toate aripile si incepu sa zboare mai iute decat
vantul si mai incet decat gandul, dar flacdra din ce in ce se marea si incepu sd arza pe Fat-Frumos in
spate. Calul, vazand ca nu-i nadejde de scdpare, se inaltd pana la Vantul turbat si intrd in cetatea Omu-
lui-de-flori.

(Nicolae Filimon, Omul de flori cu barba de matase sau povestea lui Fat-Frumos)

Scrieti, pe foaia de concurs, raspunsul la fiecare dintre urmatoarele cerinte:

1. Mentionati cate un sinonim potrivit pentru sensul din text al cuvintelor: natdnga, ii zise (calul).

2. Scrieti cate doua cuvinte care apartin familiei lexicale a verbului a sti.

3. Precizati valoarea morfologica a cuvintelor subliniate in enuntul: Sa stii, stapdne, ca acea flacara
este muma zmeilor §i a zmeoaicelor si nu stiu cum vom scapa de dansa.

4. Rescrieti, din textul dat, un subiect si un complement circumstantial de loc.

5. Explicati rolul cratimei 1n structura: nu-i (nadejde de scapare).

6. Construiti cate un enunt in care sa folositi corect urmatoarele omografe, fara a le modifica forma:
iute, iute, voi, voi.

B. LITERATURA ROMANA — 15 puncte

Redactati un eseu, de 300-400 de cuvinte, in care sd evidentiati particularitatile de constructie a
unui personaj dintr-un basm specificat in programa de concurs, ca specie literarad a genului epic.

Pentru continutul eseului veti primi 10 puncte (cate 2 puncte pentru fiecare reper), iar pentru re-
dactarea eseului veti primi 5 puncte (organizarea ideilor in scris — 1 punct; utilizarea limbii literare —
1 punct; abilitati de analiza si de argumentare — 1 punct; ortografie, punctuatie, asezare in pagina si
lizibilitate — 1 punct; incadrare in limita de spatiu indicatd — 1 punct).
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I W TESTE REZOLVATE pentru reusita la examenul de titularizare in invataméantul prescolar

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, eseul trebuie sa aiba minimum 300 de cuvinte
si sd dezvolte subiectul propus.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

Concepeti un eseu structurat, de una-doud pagini, in care sa prezentati importanta colaborarii gra-
dinitei cu ceilalti factori educationali. In elaborarea eseului, veti avea in vedere urmatoarele aspecte:

— prezentarea importantei colaborarii dintre gradinita si ceilalti factori educationali;

— indicarea a trei tipuri de activitati care sa reflecte aceasta colaborare;

— descrierea unuia dintre cele trei tipuri de activitati indicate mai sus.

Nota: Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul eseului este la alegere.
Pentru redactarea eseului veti primi 10 puncte (organizarea ideilor in scris — 3 puncte; abilitati de
analiza si de argumentare — 4 puncte; ortografie, punctuatie, asezare in pagina si lizibilitate — 2 puncte;

incadrare in limita de spatiu indicatd — 1 punct).

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, eseul trebuie sa aiba minimum o pagind.

SUBIECTUL al I1I-lea (30 de puncte)

1. Prezentati valoarea educativa a jocului logic la varsta prescolara, avand in vedere aceste repere:

— definirea conceptului de joc logic la varsta prescolara;

— descrierea unui joc logic pentru grupa de varsta 3-4 ani, domeniul Stiinte.

2. a) Definiti conceptul mijloc de inviatamant, element component al strategiilor didactice, in edu-
catia timpurie.

b) Prezentati specificul mijloacelor de invatamant utilizate in educatia timpurie, tindnd cont de

doua repere:

— precizarea a doud mijloace de invatamant;

— descrierea unui mijloc de invatamant care se utilizeaza in educatia timpurie.
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I W TESTE REZOLVATE pentru reusita la examenul de titularizare in invataméantul prescolar

Testul nr. 3

SUBIECTUL 1 (30 de puncte)
A. LIMBA ROMANA — 15 puncte

Se da textul:

Apoi, sprintend ca o copild, face degraba lesie, pregateste de scaldatoare si, fiindca stia bine treaba mositu-
lui, 1a purcelul, 1l scalda, i trage frumusel cu untura din opaif pe la toate incheieturile, 1l strange de nas si-1
sumutd, ca sa nu se deoache odorul. Apoi 1l piaptana si-1 grijeste asa de bine, ca peste cateva zile 1l scoate
din boala; si cu tarate, cu cojite, purcelul incepe a se infiripa si a creste vazand cu ochii, de-ti era mai mare
dragul sa te uiti la el. Iara baba nu stia ce sa mai faca de bucurie ca are un baiat asa de chipos, de hazliu, de
gras si invelit ca un pepene. Sa-i fi zis toatd lumea ca-i urat si obraznic, ea tinea una si bund, ca baiat ca
baiatul ei nu mai este altul! Numai de-un lucru era baba cu inima jignita: ca nu putea sa le zica tatd i mama.

Intr-una din zile, mosneagul voieste a merge la tirg si mai cumpere céte ceva.

— Mosnege, zise baba, nu uita sd aduci si niste rogscove pentru ist baiat, cd tare-a fi dorit, mititelul!

— Bine, mai baba. Dar in gandul sau: ,,Da’ manca-l-ar branca sa-1 manance, surla, cd mult ma mai
inddusi cu dansul. De-am avea paine §i sare pentru noi, da’ nu sa-1 mai indop si pe dansul cu bunatati. ..
Cand m-as potrivi eu babei la toate cele, apoi as lua campii!”

(Ion Creanga, Povestea porcului)

Scrieti, pe foaia de concurs, raspunsul la fiecare dintre urmatoarele cerinte:

1. Mentionati cate un sinonim potrivit pentru sensul din text al cuvintelor: sprintena, grijeste.

2. Scrieti cate doua cuvinte care apartin familiei lexicale a verbului a creste.

3. Precizati valoarea morfologica a cuvintelor subliniate in enuntul: Apoi il piaptana si-1 grijeste asa
de bine, ca peste cateva zile il scoate din boald.

4. Rescrieti, din textul dat, un nume predicativ multiplu si un complement direct.

5. Explicati rolul cratimei in expresia: de-fi era mai mare dragul.

6. Construiti cate un enunt in care s folositi corect urmatoarele omofone, fara a le modifica forma:
intruna/intr-una, sar/s-ar.

B. LITERATURA ROMANA — 15 puncte

Redactati un eseu de 300-400 de cuvinte, in care sd evidentiati evolutia relatiei dintre doua personaje
din basmul cult Povestea lui Harap-Alb, de lon Creanga.

Pentru continutul eseului veti primi 10 puncte (cate 2 puncte pentru fiecare reper), iar pentru re-
dactarea eseului veti primi 5 puncte (organizarea ideilor in scris — 1 punct; utilizarea limbii literare —
1 punct; abilitati de analiza si de argumentare — 1 punct; ortografie, punctuatie, asezare in pagina si
lizibilitate — 1 punct; incadrare in limita de spatiu indicatd — 1 punct).

In vederea acordirii punctajului pentru redactare, eseul trebuie s aibd minimum 300 de cuvinte
si sd dezvolte subiectul propus.

WWW.IS.Iro



I W TESTE REZOLVATE pentru reusita la examenul de titularizare in invataméantul prescolar

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

Scrieti un eseu argumentativ, de circa doud pagini, n care sa prezentati importanta aplicarii con-
ceptului invatare centrata pe copil in invatiamantul prescolar. Aveti in vedere urmatoarele aspecte:
— definirea conceptului invatare centrata pe copil;
— exemplificarea adaptarii continutului invatarii la particularitatile si nevoile educationale indivi-
duale ale copilului, pe una dintre grupele de varsta si pe un domeniu experiential, la alegere;
— exprimarea unui punct de vedere argumentat despre adaptarea continutului la particularitatile si
nevoile educationale individuale ale copilului.

Nota: Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul eseului este la alegere.
Pentru redactarea eseului veti primi 10 puncte (organizarea ideilor in scris — 3 puncte; abilitati de
analiza si de argumentare — 4 puncte; ortografie, punctuatie, asezare in pagina si lizibilitate — 2 puncte;

incadrare in limita de spatiu indicatd — 1 punct).

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, eseul trebuie sa aiba minimum o pagind.

SUBIECTUL al I1I-lea (30 de puncte)

1. Prezentati specificul organizarii activititilor de invatare, pe domenii experientiale, in educatia
timpurie, avand in vedere urmatoarele repere:
— definirea conceptului de activitati pe domenii experientiale;
— exemplificarea modului de organizare a unei activitati pe domeniu experiential, in educatia tim-
purie;
— exprimarea argumentata a unui punct de vedere despre specificul organizarii activitatilor de in-
vatare, pe domenii experientiale, in educatia timpurie.

2. a) Definiti conceptul de instrument de evaluare in educatia timpurie.
b) Prezentati specificul instrumentelor de evaluare in educatia timpurie, tinand cont de urmatoarele
repere:
— precizarea a doud instrumente de evaluare;
— descrierea celor doud instrumente de evaluare care pot fi utilizate in educatia timpurie.
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Testul nr. 1

SUBIECTULI (30 de puncte)
A. LIMBA ROMANA — 15 puncte

1. potolita — calma, a surdde — a zambi.

2. plimbare, plimbaret.

3. si- pronume reflexiv, sugera — verb predicativ, asa — adverb de mod

4. paine faraneasca — atribut adjectival, nu /e arde de unul — complement indirect

5. Cratima face legatura intre doua parti de vorbire diferite: adverbul negativ nu- si pronumele per-
sonal -i.

6. Dupa cele aflate, el s-a lamurit repede in privinta sinceritatii amicilor sai.

Prietena sa i-a recomandat aceasta carte.

I-a spus adevarul dureros, in speranta sa obtina de la el reactia asteptata.

Sperand ca de data aceasta sa aiba succes, el ia o carte de joc de pe masa.

B. LITERATURA ROMANA — 15 puncte

Redactati un eseu de 300-400 de cuvinte, in care sa evidentiati particularitatile basmului specificat
in programa de concurs, ca specie literara a genului epic.

Povestea lui Harap-Alb, de lon Creanga

Povestea lui Harap-Alb este consideratd cea mai reusita creatie de inspiratie fantastica a lui lon
Creanga, fiind vazuta de O. Barlea drept: ,,cel mai frumos basm al lui Creanga si din intreaga noastra
literatura”.

Basmul Povestea lui Harap-Alb a fost publicat in revista Convorbiri literare, in august 1877.

Basmul este o opera epica in proza sau in versuri care dezvolta tema luptei dintre bine si rau la care
iau parte personaje simbolice sau care au trasaturi fantastice, supranaturale. Basmul are un rol didactic
si moralizator.

Titlul basmului are o functie de anticipare prin sugestia de parcurs existential spectaculos al eroului,
subliniat prin substantivul povestea. Totodata, numele protagonistului constituie un oximoron, prin
reunirea a doud trasaturi contrare, harap si alb; aceste atribute prezinta conditia speciala a eroului care
accepta sa fie sluga Spanului (harap), in vederea depasirii stadiului de neofit (statut subliniat prin
termenul ,,alb™).

Basmul lui Creanga respecta tiparul narativ specific acestui tip de scriere, prin stucturarea scenariului
epic 1n patru secvente: inregistrarea starii de echilibru (un crai avea trei feciori); perturbarea starii de
echilibru (Imparatul Verde, fratele craiului, nu are mostenitori la tron si cere un nepot si il urmeze la
imparatie); actiunea de restabilire a echilibrului, reprezentand secventa cea mai intinsa (mezinul craiului
pleaca spre unchiul sau si trece de probele initiatice); reinstalarea echilibrului (Harap-Alb devine imparat
si se insoard cu fata imparatului Ros). Ca in orice basm, reperele temporale si spatiale sunt vagi,
nedefinite: ,,Amu cica era odata intr-o tard un craiu care avea trei feciori.”
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In textul basmului sunt reprezentate toate momentele subiectului, de la expozitiunea, in care sunt
prezentate personajele basmului, la intrigd, desemnatd de cererea Imparatului Verde, la desfasurarea
actiunii, in care se prezinta peripetiile lui Harap-Alb si pana la deznoddmantul in care, in mod firesc,
protagonistul devine biruitor si isi primeste rasplata.

Desi este un basm cult, creatia lui Ion Creanga pastreaza cateva dintre elementele, motivele si
formulele caracteristice creatiei folclorice: célatoria, legadmantul ca urmare a viclesugului, probele,
demascarea impostorului, casdtoria; sunt prezente, de asemenea: formulele initiale mediane si finale,
personajele ajutoare: calul nazdravan, Sfanta Duminica, obiectele magice: apa vie, apa moarta, smicelele
de mar.

Cifra trei, avand conotatie magicd, se repetd de mai multe ori in text, ca element de triplicare:
confruntdrile fiilor de crai cu ursul sunt in numar de trei, la fel aparitiile Spanului, probele la care Spanul
il supune pe Harap-Alb (salatele ursului, pietrele pretioase ale cerbului, aducerea fetei imparatului Ros);
incercarile prin care il provoaca imparatul Ros (casa de fier, ospatul pantagruelic, separarea macului de
nisip), probele la care il supune fata insasi (s-o pazeasca, s-o identifice, sd aduca apa vie si apa moarta)
sunt un multiplu de trei.

Continutul basmului lui Ion Creangd dezvolta mai multe teme, tema secundard fiind aceea a
maturizarii eroului, textul fiind, prin relatarea aventurilor eroului, care se pregateste sd devina imparat,
un Bildungsroman. Cele doua personaje principale sunt, totodata, protagonist si antagonist si dau viata
principiilor etice antagonice din basm, binele si raul. Rolul Spanului devine complex in basmul lui
Creanga, el fiind imaginea raului necesar, un pedagog sever, care il supune pe mezinul craiului la probe
dificile, pentru a-l cali si a-1 forma in vederea obtinerii rangului de imparat. Conflictul principal al
basmului este de ordin exterior si are loc intre Span si Harap-Alb. Protagonistul duce, in acelasi timp,
o lupta interioara, cu sine, pe parcursul drumului, cand trece de la starea de neinitiat la cea de initiat.

Desi cele doua personaje se suprapun pe categoriile etice obisnuite din basm, ele reproduc structuri
caracteriale mai apropiate de realitatea umana, intrucat Harap-Alb nu este o intruchipare absoluta a
binelui, avand defecte si slabiciuni omenesti, iar spanul are si o trasatura pozitiva, fiind maestrul spiritual
si se dovedeste benefic pentru evolutia eroului. Harap-Alb este un personaj rotund, care evolueaza pe
parcursul actiunii, In timp ce Spanul este un personaj plat si nu-si modifica statutul social de-a lungul
actiunii.

Basmul urmareste evolutia spirituald a protagonistului. La inceput, tandrul este naiv si impulsiv, insa,
pe parcurs, prin trecerea probelor, obtine calitatile necesare dobandirii statutului de Tmparat. O dovada a
maturizarii sale se observa in momentul in care se imprieteneste cu cele cinci fiinte supranaturale, intuind
ca-i vor fi de ajutor, in felul profund in care percepe oamenii, trecand de infatisarea lor neobisnuita.
Intalnirea dintre protagonist si antagonist survine in momentul in care fiul craiului, ,,boboc de felul lui”
se rataceste in padurea-labirint. Episodul semnificativ pentru sublinierea relatiei dintre cei doi este
momentul descinderii n fantdna. Mezinul craiului accepta tovarasia craiului, pentru a iesi din padure,
dar este pacilit, cand coboara in fantana. Aceasta descindere este simbolica, pentru ca tanarul intra ca un
fecior de crai anonim si iese cu numele oferit de Span, Harap-Alb, cu semnificatia de sluga de rang nobil.
Juramantul din fantana contine si conditia eliberdrii, care Tnseamna sfarsitul initierii.

In finalul basmului se pune capit relatiei dintre cei doi, Spanul il omoara pe Harap-Alb, pentru vina
inchipuita de a fi incalcat juramantul; Spanul, la randul lui, este ucis de calul lui Harap-Alb, ca semn ca
initierea s-a incheiat. Fata il invie pe Harap-Alb, care isi primeste, dupa acest lung si greu drum al
initierii, rasplata promisa: imparatia si pe fata iubita.
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Intreaga calitorie intreprinsa de Harap-Alb este un drum al evolutiei interioare, al maturizirii; in
aceastd odisee a eroului, rolul precumpanitor il detine Spanul care-1 supune la probe grele, provocandu-1
sa-si depdseasca limitele. Caracterul de basm cult si de Bildungsroman este vizibil prin complexitatea
relatiei dintre cele doua personaje.

Viziunea despre lume a scriitorului humulestean imbina naratiunea fantastica, umorul si oralitatea,
sub forma unui discurs spontan, original. Elementele de supranatural ale basmului se incadreaza in
universal rural indragit de autor si relatarea intamplarilor se face In maniera realistd. Autorul alege
categoria miraculosului din fantastic pentru ca se potriveste mai bine lumii pe care o descrie si care nu
este indepartatd de realitatea cotidiand a vremii lui.

Stilul autorului se remarca printr-o combinatie reusitd de umor, oralitate si selectie lingvistica
nimeritd. Umorul este generat de expresiile pleonastice, de enumerdrile hilare si rimate, de asocierile
fonetice si lingvistice nepotrivite, de apelativele depreciative la adresa personajelor.

Oralitatea dovedeste faptul ca scriitorul a fost un mare auditiv, care a fost sensibil la redundanta
sonord, cu efect comic, la intonatia vioaie, la repetitii si la interjectiile sonore, unele chiar onomatopeice.

Basmul Povestea lui Harap-Alb este o creatie care confirma geniul scriitorului moldovean prin
imaginea verosimila a lumii In care fantasticul si miraculosul sunt estompate, in favoarea umanului.
Fantasticul serveste ca introducere pentru universul fictional in care se aduc in discutie concepte epice,
morale si, fiind umanizat, prin comportamentul si limbajul personajelor faciliteaza reconstituirea unei
lumi asemanatoare cu cea din textul Amintirilor din copilarie.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

Redactati un eseu structurat, de maximum doua pagini, cu titlul Predarea si educatia timpurie.

Desi suntem in prezenta unor copii mici, intr-o sald de grupa, in calitate de educatori, activitatea
noastra de baza este tot predarea. E limpede ca aceasta nu poate lua proportiile predarii specifice In-
vatamantului primar, intrucét ne raportam la iInvatdmantul prescolar, aflat sub semnul educatiei timpurii.

In cele ce urmeaza, in cuvinte proprii, definim cele doua concepte enuntate in titlu si in preambul.

Prin predare intelegem actul instructiv-educativ in baza cédruia transmitem informatii prelucrate cu
scopul de a le forma copiilor o serie de competente elementare, absolut indispensabile pe traseul edu-
cational ulterior. (Cand spunem competenta, ne gandim la complexul de cunostinte fundamentale, ap-
titudini si atitudini, atat de necesar pentru buna desfasurare a oricei activitati de invatare.) Pentru a fi de
calitate, actul de predare trebuie efectuat dupa anumite proceduri si in anumite conditii riguros indepli-
nite. Despre toate vorbim in exclusivitate de-a lungul temei.

lar prin educatie timpurie intelegem perioada cuprinsa intre 0 si 6 ani, vitald pentru evolutia fara
limite in cele mai frumoase moduri. Primii 6 ani din viata copilului reprezinta perioada profund marcata
de formarea si dezvoltarea proceselor psihice, fara de care integrarea lui In viata sociald nu este posi-
bila.

Acesta este un concept relativ nou in literatura autohtona de specialitate. Asupra lui s-a pus mai mult
accent 1n tarile dezvoltate, unde i s-a constientizat importanta pentru intregul parcurs al copilului prin
viata scolard si prin cea socio-profesionald. Ca sa fie una solida, educatia timpurie trebuie realizata intre
niste parametri strict determinati. Pe acestia 1i vedem strans legati de predare, succedata firesc de In-
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vatare. Fiind inerente pe traseul educational, ambele acte trebuie puse in lumina unor factori de mediu
favorabili evolutiei umane.

Pornim de la premisa ca subiectul educabil — in speta, prescolarul — se afla sub obladuirea celor mai
buni formatori ai sii: educatorul si parintii. In continuare, ne concentrim atentia asupra educatorului, a
carui prima sarcind este sa dirijeze corespunzator copilul pe drumul ce inlesneste trecerea intre nivelurile
caracteristice educatiei timpurii: ante- si prescolar. Trecerea este mult usurata de priceperea cu care
educatorul trateaza noul curriculum in materie. Concis zis, € imperios necesar sa aiba educatorul per-
manent 1n vizor cele cinci domenii de dezvoltare, prevazute expres in curriculum. Domeniile sunt asa
de importante, Intrucat privesc dezvoltarea: cognitiva, socio-emotionald, fizica, a sanatatii, a igienei
personale, a limbajului, a comunicarii, a capacitatilor si atitudinilor in procesul de invatare. Cu alte cu-
vinte, educatorul trebuie sa vizeze in mod constant stimularea copilului pe urmatoarele paliere: academic,
psihomotor, afectiv, socio-comportamental. Cu cat sunt mai mult atinse pragurile lor superioare, cu atat
mai bine pentru subiectul ce va intra ulterior in ciclul primar, cand viata de mic scolar i se va usura.
Punctam acest aspect relevant, stiind ca subiectul in discutie (prescolarul) are de strabatut nu doar nivelul
pre-elementar, ci si alte trei, In timp, adica nivelurile elementar, functional, dezvoltat.

Deducem considerentele din care educatorul trebuie si dea dovada de profesionalism. in caz contrar,
nu se ating tintele indicate In programa pentru educatia timpurie. Stim cd pe axa programei sunt fixate:
domeniile de dezvoltare, dimensiunile dezvoltarii si comportamentele ce trebuie sa transpara din cele
opt competente-cheie formate ori in curs de formare.

Acestea fiind spuse, si revenim la predare — primul act din procesul de invatimant. Inainte de in-
ceperea sa, educatorul trebuie sa tina totodata seama de planul de Tnvatdmant pentru educatia timpurie
si de metodologia lui de aplicare. In altd ordine de idei, in prescolaritate, predarea se face tinandu-se
cont de prevederile planului (intervalul de varsta, tipurile activitatilor educative, numarul orelor alocate
pe zi si pe sd@ptdmana), respectiv de mentiunile metodologice. Privind lucrurile in substrat, educatorul
mai trebuie sd ia in calcul aceste aspecte:

— programul anual de studiu, structurat in baza temelor date sub forma de intrebari (Cine sunt/sun-
tem? Cand, cum si de ce se intdmpla? Cum este, a fost si va fi aici pe pdmant? Cine si cum pla-
nificd/organizeaza o activitate? Cu ce si cum exprimam ceea ce simfim? Ce §i cum vreau sa fiu?);

— proiectele tematice (maximum 7/an) prestabilite si scopurile lor;

— tipurile activitatilor de Invatare (experientiale, liber alese, jocuri, de dezvoltare personald);

— natura si recuzita fiecarui centru de invatare in care intra copiii dimineata si dupa-amiaza;

— particularitatile copiilor: temperamente, potential (intelectual, afectiv, creativ), stiluri si ritmuri
de invatare, stiluri de comunicare;

— principiile educatiei; evidentiem Indeosebi principiile ce promoveaza calitatea si accesibilitatea
informatiei;

— formele de organizare potrivite pentru activitatile ce urmeaza a fi desfasurate (in- si outdoor);

— aspectele ce alcatuiesc momentele numite rutine si tranzitii;

— elementele de joc folosite pentru a dinamiza copiii;

— tipul si recuzita necesara pentru activitatile dupa-amiezei, care pot fi: recuperatorii/ameliorative
pe domenii experientiale, recreative, liber alese, de cultivare a valorilor si aptitudinilor;

— stilul didactic de predare adecvat fiecarei situatii de invatare;

— intuirea momentelor ce pot deveni oportunitati de Invatare;

— gandirea modurilor in care situatiile si oportunitatile de invatare sunt susceptibile sd genereze ex-
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periente de invatare; in context, recomandabil este sa se ia Tn seama orice activitate extrascolara
sau extracurriculara — organizatd prin prisma noilor educatii; deopotriva, si prin prisma proiectelor
tematice;

— conceperea felului in care se poate construi raportul de cauzalitate intre nivelurile colaterale pre-
scolaritdtii (antepregcolaritate si scolaritate micd), avandu-se in vedere ansamblul celor opt com-
petente-cheie.

Si totusi, reflectia asupra predarii nu se opreste aici. In opinia noastra, indiferent de domeniul expe-
riential, educatorul trebuie sa accentueze trei aspecte: educarea limbajului si jocul de rol. Educarea lim-
bajului dezvolta inteligenta verbal-lingvisticd, una atat de necesara pentru formarea competentelor de
comunicare, cooperare si colaborare. lar jocul de rol face trimitere spre teatrul educational, atat de nece-
sar pentru deprinderea vorbirii in public, odata cu depdsirea tracului dat de reprezentatia frontala.

In incheiere, sa vedem ce competente transforma predarea intr-un succes pentru toti actorii ce joaca
in sala de grupa (educatorul si copiii). Cele opt competente agreate la nivel european se inteleg de la
sine. Punctual, amintim unele derivate din acestea, stiute sub denumirea de competentele secolului XXI,
s anume: cooperarea, colaborarea, organizarea, gandirea, solutionarea problemelor, flexibilitatea, cre-
ativitatea. In viziunea proprie, pe fondul lor, scenariul didactic poate fi atat de bine dirijat de educator,
incat, la finalul zilei, acesta poate bifa multumit obiectivele operationale. In plus, educatorul trebuie si
ateste ca detine abilitdtile de management al resurselor umane si capacitatile de a fi un bun animator si
facilitator. Precizam aici cuvantul animator deloc intamplator, stiind rolul jocului in viata copilului, in-
diferent de varsta. Jocul e forma lui naturala de exprimare si dezvoltare. Pentru a raspunde nevoii firesti
de joacd, educatorul trebuie sa ii vina copilului In intampinare cu acte teatrale, care sa destinda atmosfera
in grupul de invétare. Odata destins, copilul poate fi mai usor implicat in sarcini de lucru si, totodata,
mai receptiv la ceea ce ii transmite educatorul in calitate de formator, respectiv de facilitator.

Conchidem cd predarea este o activitate esentiald, oricare ar fi nivelul de studiu al subiectilor educa-
bili. In lipsa predarii nu putem vorbi de acel transfer de cunostinte, in baza ciruia se formeaza baza de
date si seria de abilitati si aptitudini elementare. Le putem privi ca pe o temelie, pe care, apoi, invatitorul
construieste baza de achizitii fundamentale. Astfel, credem ca se Inlesneste procesul de invatdmant deru-
lat in fiecare clasa primara ulterioara. Opindm cd aceasta este ratiunea pentru care educatorul trebuie sa
trateze simultan, cu seriozitate, actul de predare si spectrul educatiei timpurii. In acest spectru vedem
lucruri ce stau sa fie (re)descoperite, lucruri cum sunt: stadiile dezvoltarii copilului, teoriile jocului, di-
dactica, metodicile de specialitate, strategiile cognitive de predare si de invatare, regulile de sanatate
emotionald, normele de relationare constructiva etc.

SUBIECTUL al I1I-lea (30 de puncte)

1. In cuvinte simple, joc senzorial inseamna descoperire — descoperire a lumii, in general, si a cor-
purilor din naturd, in particular, cu ajutorul simturilor. Descoperind prin simfuri, ne dezvoltdm plenar.
Nu este o pura intamplare faptul ca termenii descoperire si dezvoltare incep cu aceeasi literd. Cu cat un
copil le da acestora curs mai devreme, cu atat mai bine. Mediul prescolar de invatare, completat de
mediul familial, reprezintd esentialul pentru necesitatile lui, specifice varstei.

WWW.IS.Iro



I W TESTE REZOLVATE pentru reusita la examenul de titularizare in invataméantul prescolar

Tot in cuvinte simple, prin joc senzorial intelegem orice activitate ludicd desfasurata in sau in afara
gradinitei, de-a lungul careia ne activam simturile. Altfel spus, ne prindem in joaca sa aflam taine despre
ceea ce ne Inconjoard in orice mediu frecventat; le aflam vazand, auzind, atingand, gustand si mirosind.
Reusim facand oricare dintre cele cinci actiuni continue, mai ales daca totul este in acelasi timp divers si
dinamic. Rdmanem in spatiul gradinitei si addugam cateva mentiuni relevante. De educator depind felul
in care aratd activitatea ludica si maniera in care decurge aceasta in fiecare centru de interes ,,deschis” in
sala de grupa pentru a explora lumea dimprejur prin vaz, auz, atingere, gust si miros. Centrele de interes
se pot ,,deschide” si acasa, sub supravegherea familiei. Explorarea lumii continud acasa, unde copilului
1 se pun la dispozitie diverse materiale avand semnificatie pentru testarea simturilor. Asa Incepe un joc
cu sens, orientat inspre toate cele cinci domenii de dezvoltare: cognitiv, psihomotric, lingvistic, emotional,
social. Cu spirit de animator, jocul este Intretinut de tiruri de intrebari de tipul Ce ai vazut / auzit / atins /
gustat / mirosit? Cum ti s-a parut? Cu ce seamand ceea ce ai vazut / auzit / atins / gustat / mirosit?

Vadit manifestata in anteprescolaritate, dorinta de a explora lumea prin orice mijloace continua firesc la
varsta prescolara. In alta ordine de idei, educatia timpurie este optima pentru dezvoltarea proceselor psihice
senzoriale. Dintre cele trei componente ale acestora — senzatiile, perceptiile, reprezentarea —, in educatia
timpurie, punem accent pe primele doua. Fiind bine formate, acestea permit si dezvoltarea celei de a treia
componente — reprezentarea — de-a lungul scolarittii mici. Asadar, de timpuriu, este important sa descopere
copilul insusirile lucrurilor ce 1i atrag atentia si sd invete sa le descrie cu propriile cuvinte. Exersand in acest
sens, el isi dezvolta spiritul de observatie, iar treptat, capacitatea de a realiza legatura dintre cauza si efect;
exemple, sunet/spatiu/ecou, apa/loviturd/sunet, ochi/lumina (naturala si artificiald). Prin cooperare, educa-
torul si membrii familiei pot contribui substantial la dezvoltarea proceselor psihice senzoriale, folosind
valentele jocului si ale activitatilor cu caracter experimentale. Astfel i se Inlesneste copilului drumul printre
notiunile care i aratd mersul lucrurilor in natura inconjuratoare. La momentul oportun, el intelege cum se
formeaza imaginile despre acestea si cum se redau explicit. Cu alte cuvinte, el devine capabil sa descopere
mecanismele datoritd carora culege si proceseaza rezultate empirice. Ba mai mult decat atat, la varsta micii
scolaritati, el devine capabil s le cuprinda in reprezentari, fapt care ii favorizeaza internalizarea informatiilor
acumulate prin canale de comunicare orald sau vizuala (pe calea materialului concret intuitiv.)

Pe scurt, jocul senzorial este activitatea recreativ-formativa desfasurata in grupul de invatare si acasa,
in baza céreia prescolarul isi foloseste simturile pentru a face lucrurile perceptibile si inteligibile, atat
cat 11 permite stadiul preoperational de inteligentd umana. Indubitabil, ajutat de adultii din viata lui, el
poate ,,preschimba” in imagini insusirile lucrurilor deduse prin senzatii si perceptii bine ,,prelucrare”.
E un alt fel de a spune ca el poate fi dus in zona proximei dezvoltari.

In continuare, descriem un atare joc pentru grupa de vérsta 5-6 ani, potrivit pentru domeniul Stiinfe
— si nu numai. Sa ne gandim la atributele centrelor de interes Constructii si Nisip si Apd. In primul,
copilul simte, de exemplu, tipurile de lemn din care sunt confectionate cuburile cu care cladeste case,
castele si mobilier. Concret, folosind simtul tactil, el observa, de pilda, ca un cub este mai dur decat
altul. Astfel, el asociaza cuvintele tare — cires, tei, moale — brad, elastic — rachitd. In cel de-al doilea,
folosindu-si acelasi simt, copilul observa diferentele dintre aceste trei tipuri de nisip: fin, grunjos, kinetic.

Totusi, si ne oprim in centrul Constructii. Impartiti in trei grupuri de cate 4-5, prescolarii construiesc,
case, castele si piese de mobilier sau impletesc, individual, cosulete. Odata cu prezentarea lucrarilor, pe
calea intrebarilor formulate de educator in deplin consens cu principiul accesibilitatii, ei vorbesc despre
caracteristicile materialelor utilizate (forma, culoare, marime, miros, duritate, flexibilitate). Raspunsurile
lor, bine ghidate de educator, pot face trimitere spre Intrebari proprii celorlalte centre de interes, in care
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se valorificd alte simturi si, per ansamblu, domeniile de dezvoltare. Oricate tuse i se imprima, activitatea
trebuie sa ramana de facturd senzoriala. De tactul educatorului depinde, negresit, felul in care se imbina
invitarea prin mijlocirea simturilor si a dimensiunilor dezvoltarii apartinand celor cinci domenii. In
plus, dialogurile purtate pe marginea rezultatelor obtinute experimentand favorizeaza premisele re-
cunoasterii stilurilor de Invétare. Cand spunem rezultate, ne gandim la raspunsuri — la cele date iIndeosebi
in temeiul Intrebarilor Ce ...7 si Cum ...2. lar cand spunem recunoastere, ne referim la tacticile educa-
torului de a le observa sistematic micutilor stilurile de nvatare, stiluri bazate exclusiv pe analizatorii
proceselor psihice senzoriale, dintre care preponderenti sunt trei: auditiv, vizual, tactil. Fard doar si
poate, un joc In care se da curs simturilor — In tot sau in parte — este realmente benefic pentru prescolarii
animati de ideile ce le starnesc placerea de a (re)incerca experiente fascinante pentru varsta lor.

2. In conceptia noastra, evaluarea in invatimantul prescolar are aceeasi semnificatie ca si cea efec-
tuata in invatdmantul primar. Diferenta constd in faptul ca, in gradinita, nu se aplica probe de tipul
testelor si nici sisteme de notare. In cuvinte proprii, evaluarea este o parte integranti din procesul de in-
vatdmant — in discutie, cel prescolar — in baza cdruia se masoard progresul unui copil inregistrat n fiece
dimensiune a dezvoltarii per domeniu. In functie de rezultatele consemnate, educatorul ia masurile nece-
sare pentru a ridica nivelul copilului pe un palier anume sau in totalitate. Mai mult decat pe verificarea
cunostintelor si de cuantificare a lor, accentul se pune pe comportamentele manifestate in contextul di-
mensiunilor dezvoltarii. Acestea sunt identificabile, masurabile in indicatori prestabiliti, interpretabile
si susceptibile sa determine luarea deciziilor ce privesc reglarea invatarii si ameliorarea situatiei. In scop
evaluativ, cel mai des intalnita este metoda observarii sistematice (structurate).

Fiind parte din procesul de invatamant, si evaluarea are functii. Ne referim strict la cele pedagogice.
Le precizam in cele ce urmeaza si ne oprim asupra uneia.

Functiile In cauza sunt: de constatare si apreciere a rezultatelor, de diagnosticare si de prognosticare.
Vedem ci acestea nu diferd de cele din invitamantul primar. Insi, asa cum spuneam la un moment dat, in
ciuda asemanarii, in prescolaritate, nu se acorda calificative sau note pentru aprecierea rezultatelor pe scara
valorica. Ne intdrim spusele subliniind functia de diagnosticare a evaluarii. Gandind la natura fisei de ob-
servatie sistematica, periodic, educatorul interpreteaza rezultatele unui copil, obtinute la activitatile desfasu-
rate. lar gdndind la dimensiunile celor cinci domenii de dezvoltare si la indicatorii evidentiati in curriculum,
interpretarea se face pe criterii calitative. Ne atrage atentia diagnosticarea (diagnoza), stiind cat de importanta
este aceasta la nivel pre-elementar; primeaza stimularea comportamentald. De aceea e imperios necesar sa
aiba educatorul in vedere aspectele care indica schimbari In conduita prescolarului, in genere. De vreme ce
observa aspectele cu grad de risc, acesta poate interveni pentru a redresa situatia, influentand starea de fapt
a copilului nu doar In domeniul afectat, ci dezvoltarea lui globala. Pentru a se dovedi eficienta diagnozei,
trebuie sa conlucreze si familia copilului. Numai asa are continuitate munca educatorului. Abia atunci cand
lucrurile sunt clare si pe fagas se poate vorbi de urmatoarea functie — cea de prognosticare (prognoza).
Cunoscand indeaproape stadiul la care se afla prescolarul, in fiecare dintre cele cinci domenii de dezvoltare,
se poate sti daca acesta va face fata situatiilor de invatare intalnite la nivelul superior de studiu. De pilda, la
trecerea din grupa mijlocie in grupa mare sau din aceasta in clasa pregatitoare.

In loc de incheiere, reamintim importanta evaluarii, corespunzitor efectuate nu doar in prescolaritate.
Fiind o parte inseparabila dintr-o activitate instructiv-educativa, inclusiv in gradinita, evaluarea trebuie
sa treaca succesiv prin cele trei functii definitorii (masurare, diagnoza, predictie). Bine gandita si riguros
efectuatd, aceasta determina progresul copilului si, implicit, ascensiunea pe traseul sau educational.
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Testul nr. 2

SUBIECTUL1 (30 de puncte)
A. LIMBA ROMANA — 15 puncte

1. natanga — lunga, fara sens; ii zise (calul) — 1i ceru (calul).

2. nestiutor, stiinta, stiintific.

3. stapdne — substantiv in vocativ, acea — adjectiv demonstrativ, vom — verb auxiliar.
4. Fat-Frumos — subiect, la cetatea — complement circumstantial de loc.

5. Cratima face legatura, in acest caz, intre adverbul negativ nu si verbul copulativ -i.
6. Ascultator, vine iute de cate ori il chemi.

i place gustul iute al mancirii.

Numai voi ne puteti ajuta.

Voi sa stie mai multe despre aceasta chestiune, dar nu primi lamuriri suplimentare.

B. LITERATURA ROMANA — 15 puncte

Redactati un eseu, de 300-400 de cuvinte, in care sa evidentiati particularitatile de constructie a unui
personaj dintr-un basm specificat in programa de concurs, ca specie literara a genului epic.

Povestea lui Harap-Alb, de Ion Creanga

Harap-Alb este personajul principal al basmului, un erou surprins in evolutie, care este destinat sa
ajungd imparat. Initial, personajul este neidentificat, fiind fiul cel mic al craiului, ca sugestie a rolului
sau minor in actiune. Dorinta de a participa si el la misiunea la care fratii sdi esueaza il particularizeaza
si personajul va primi un nume care-i subliniaza menirea. Inainte de a fi identificat, insa, prin nume, el
este caracterizat prin vorbe si prin fapte. Tanarul sufera din cauza ca tatal sau il cearta si pentru ca era
dezamagit de lasitatea fiilor sdi cei mari, care nu au trecut de proba curajului, nu vrea sa-1 lase sa incerce
si el. Fiul de crai se dovedeste milostiv cu batrana intalnita in curtea palatului si careia i se destdinuie,
cautand alinare. Atunci cand porneste la drum, tAnarul da dovada de un simt evident al onoarei: ,,Si ori
oiu pute izbuti, ori nu, dar iti fagaduiesc dinainte ca, odata pornit din casa d-tale, inapoi nu m-oiu mai
intoarce, sa stiu bine ca m-oiu intalni §i cu moartea 1n cale.” Initial, fiul craiului se manifesta prin
impulsivitate si prin reactii agresive: loveste de trei ori, 1n cap, cu fraul, calul slab care venise sd manance
jaratic din tava. Reactiile necontrolate probeaza superficialitatea tanarului, care se conduce dupa aparente
si nu observa potentialul personajelor care-1 ajutd. Dupa ce trece de proba curajului, cu ajutorul calului
care se repede asupra ursului, tAndrul porneste in calatoria spre curtea iImparatului Verde, nu inainte de
a fi atentionat sa se fereascd, in drumul sau de Span si de omul ros. In curand, se riticeste si se intalneste
cu un span care il convinge sa-l ia de sluga pentru ca-1 va ajuta sa iasa din padure. Tanarul incalca
interdictia tatdlui si trebuie sa suporte consecintele dramatice ale alegerii sale. Spanul 1l pacaleste si-i
cere sa respecte un jurdmant, ca urmare a intelegerii prin care ei doi isi schimba identitatea. Spanul il
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numeste acum pe tanar Harap-Alb si-1 acorda un alt statut, umil, de slugd de sorginte nobild, de novice.
Numele subliniaza rolul de novice, de candidat la maturizare a protagonistului.

Conduita personajului ii dezvaluie, rand pe rand, calitatile si defectele. Pe de o parte, tanarul are un
caracter nobil, cu trasdturi ca loialitatea, prin faptul ca respectd juramantul de supunere, in ciuda
dificultatilor probelor, bunatatea, dovedita atunci cand ocoleste nunta de furnici, priceperea atunci cand
da ajutor albinelor, construindu-le un stup. Pe de altd parte, personajul isi aratd slabiciunea, se
descurajeaza repede pentru ca spanul il trimite Tn misiuni din ce in ce mai grele, se lamenteaza mult
(calului si Sfintei Duminici). In acelasi timp, asculti sfaturile primite, pentru ca stie ca altfel s-ar expune
inutil riscurilor pe care le presupun misiunile sale, indeplineste sarcinile cerute si cu ajutorul prietenilor
sdi, pe care si-1 face datorita disponibilitatii sale afective. Toate actiunile eroului culmineaza cu obtinerea
unor virtuti fundamentale: rdbdarea, profunzimea, cea care-i dicteaza sa vada dincolo de aparente si sa
acorde atentie ratiunii si nu instinctelor.

Caracterizarea directd a personajului se regaseste, cum este si firesc, la Inceputul naratiunii, cand
tanarul este nevolnic. Naratorul i subliniaza naivitatea, printr-o observatie ironica: ,,Fiul craiuluilui era
boboc in felul sau la trebi de aiste, fixandu-1, totodata, in categoria novicelui. Sfinta Duminica il vede
,»slab de Inger” si ,,mai fricos decat o femeie”, dar il imbarbateaza, spunandu-i care are un destin special:
»Asa trebuia sa se intdmple si n- ai cui banui.”

In cea de-a doua parte a actiunii, protagonistul este caracterizat in mod indirect, prin intermediul
gesturilor, faptelor si atitudinilor sale. Dupa ce trece un numar de 10 probe, protagonistul va ajunge cu
bine la capatul procesului de initiere. Pe parcursul misiunilor sale, protagonistul a trecut prin stari
sufletesti extreme, el a ajuns sd treaca prin dezonoare, fricd, suferintd, sa vada adevarul ascuns sub
minciuna. Compensatia pe care o primeste, la sfarsitul calatoriei sale este dragostea. Eroul este rasplatit
pentru evolutia sa si este pregdtit sd devina un conducator drept si sa- si intemeieze o familie.

Harap-Alb este un personaj care intruchipeaza conceptia despre viatd si despre lume a autorului,
conform careia omul bun si curajos, care manifesta vointa de a-si schimba soarta, reuseste in demersul
sau fara sa aiba puteri supranaturale.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

Concepeti un eseu structurat, de una-doud pagini, in care sa prezentati importanta colaborarii gra-
dinitei cu ceilalti factori educationali.

Colaborarea dintre gradinita si alti factori educationali incepe in momentul incheierii contractelor in
acest sens. Indiferent de termenii in care sunt exprimate obiectele contractelor, scopurile sunt aceleasi:
indeplinirea unor servicii educationale. In context, distingem patru asemenea acte juridice, adici cele
dintre reprezentantii gradinitei si aceste parti contractante: parintii/tutorii prescolarului ori sustinatorii
lui legali, edilii apartinand autoritatii administratiei publice locale, oficiantii din aparatul ce asigura asis-
tenta sociald si protectia copilului, diferiti parteneri de proiecte din entititi publice si private. Inainte de
a trata subiectul 1n detaliu, sd ne edificam In privinta importantei lor.

Finalitatea colaborarii dintre actorii enuntati este atingerea obiectivelor unitdtii de invatamant pre-
scolar; dintre toate, negresit, primul este realizarea unor servicii anume, destinate educarii si formarii
copilului gratie aportului personalului calificat. Fiind la mijloc interesul superior al copilului, suntem
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de parere ca e si normal sd primeze oferta educationala. Ideea in sine trebuie sa se pastreze in relatiile
de comunicare si de cooperare dintre ofertant (gradinita — formator de formare profesionald) si familia
copilului. Comunicarea si cooperarea, la randul lor, subliniaza importanta colaborarii sub cateva aspecte:
se urmareste progresul prescolarului, se iau masuri de reducere si eliminare a cauzelor ce provoaca re-
gresul pe traseul educational, se iau hotarari ce 1i pot sustine potentialul, se creeaza oportunitati de n-
vatare a cdror valorificare determind cultivarea inclinatiilor lui, se incurajeaza implicarea familiei in
activitatile (extra)scolare, in tot ceea ce priveste dezvoltarea lui personald si educatia parentala. Insistam
pe aceasta din urma, stiind ca exista un principiu care promoveaza parteneriatul dintre familie si resursele
umane din structura gradinitei, a caror sarcina principald este formarea copilului pe toate palierele in-
separabile (intelectual, psihomotric, emotional, socio-comportamental). Prin definitie, parintii sunt — sa
fie — parteneri activi, care sa isi cunoasca bine copilul pentru a sti cand si cum s intervind in procesul
lui de crestere si dezvoltare plenara. Tot prin definitie, ei sunt primii educatori din viata copilului ce tre-
buie sd cunoasca indeaproape stadiile lui de crestere si dezvoltare pe toate laturile ce 1i favorizeaza
evolutia armonioasd. Diverse aspecte tematice se pot aprofunda in timpul activitatilor de consiliere atent
planificate de educator. Acestea reprezintd ocazii potrivite pentru abordarea subiectelor din sfere cola-
terale de interes; de pilda: drepturile copilului, psihologia dezvoltarii lui, hrana si alimentatia, sportul si
beneficiile lui, mijloacele multimedia si riscurile lor pe termen lung, noile educatii, fenomenul migratiei
si efectele sale asupra copilului, atasamentul etc.

Spre finalul ideii sd retinem ca este strict interzisa desfasurarea activitatilor cu conotatii politice, re-
ligioase, rasiste si a celor ce contravin bunelor moravuri sau legilor statului.

In viziunea noastra, intotdeauna, fondul juridic 1i da stabilitate contractului educational, oricare ar fi
partile semnatare. Credem ca este esentiala cunoasterea temeiului legal in baza caruia s-a incheiat acesta;
e esentiala din urmatoarele motive: stabilirea limitelor permise de lege pentru realizarea obiectului de
activitate, statuarea sferei ce inglobeaza drepturile si obligatiile partilor, raspunderea contractuala pentru
incdlcarea drepturilor si pentru neindeplinirea obligatiilor.

Clarificarea tuturor aspectelor juridice este imperios necesara chiar Tnainte de semnarea contractului,
cici doar asa se pot evita conflictele generate de invocarea necunoasterii clauzelor. In spetd, managerii
gradinitei se asigura, In prealabil, cd cealalta parte semnatara a inteles scopul contractului si implicatiile
lui, pe care si le asuma in deplind cunostintd de cauza. Asadar, observam ca perfectarea contractului
impune de la sine intrarea in teoria generald a dreptului comun si pe terenul legislatiei specifice. Spunem
legislatie specifica gandindu-ne la asemenea norme de referinta: Codul civil, Legea educatiei nationale,
Legea administratiei publice locale, Ordonanta privind organizatiile nonguvernamentale (nonprofit).

In virtutea raportului juridic determinat de incheierea contractului, am considerat ci este oportuna
indicarea elementelor ce fac trimitere expresa la domeniul dreptului. E absolut firesc intr-o societate
civild guvernata de norme juridice.

In continuare ne axam pe ceea ce reglementeaza drepturile si obligatiile partilor (parinti/tutori/sustina-
tori legali ai copilului si reprezentantii oficiali ai unitatii de Tnvatdmant prescolar) la data inscrierii
subiectului in evidenta gradinitei, fiind valabile pe durata frecventirii acesteia. indatoririle si atributiile
lor sunt prevazute in Regulamentul-cadru de organizare si functionare a unititilor de invatamant
preuniversitar (ROFUIP); mai exact, in Titlul IX Partenerii educationali, Capitolul VI Contractul
educational, si Tn modelul etalat in anexa ce face parte integrantd din regulament. Conform preve-
derilor, drepturile si obligatiile partilor sunt reciproce, putand fi modificate prin act aditional. Indiferent
de circumstante, orice abatere trebuie asumata. Insa, pentru a se evita situatiile generatoare de nemultu-
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miri si tensiuni, recomandabil e sd se ,,transeze” corespunzator toate temele de interes comun in cadrul
entitatilor numite adunarea generala a parintilor si comitetul de paringi. Ba mai mult decét atat, reco-
mandabil este sd se infiinteze o asociatie a parintilor sau macar sa se activeze fervent in consiliul
reprezentativ al parintilor. In vederea colaborarii fructuoase dintre actorii educationali, opinim ci este
vitald transmiterea si analiza punctuala a informatiilor specifice despre aceste patru entitati cu rol major
in viata prescolarului. Cu certitudine, aportul lor este substantial in directii ce privesc, in egald masura,
relatia cu echipa manageriala a gradinitei si asigurarea sanatatii si securitatii grupei de copii mici — mai
simplu spus, asigurarea bunastarii din trei puncte de vedere: ambiental, afectiv, material. Avem 1n minte
premisa ca lumea direct vizata e constientd de necesitatea cunoasterii cadrului legislativ ce faciliteaza
colaborarea constructiva dintre gradinita si orice tip de factor educational activ. (Cand spunem /umea
direct vizata, ne referim explicit la membrii echipei manageriale din structura gradinitei, la corpul sdu
didactic si la membrii familiilor copiilor luati in evidenta gradinitei.)

Mai departe, descriem o activitate dintre cele care pot spori calitatea actului instructiv-educativ si
gradul in care prescolarul dd un randament multumitor — cel putin Intr-un domeniu parcurs. Cu titlu
exemplificativ, aici amintim lectura educatoarei, povestile si piesele de teatru in format audio/audio-
video si jocurile de rol, jocuri ce poarta amprenta teatrului educational si a educatiei nonformale. Credem
cu trie ca oricare dintre acestea poate fi excelent valorizatd in variate programe (extra)scolare si ex-
tracurriculare. Sa ne oprim, de pilda, asupra teatrului, in general. De papusi ori de umbre, acesta dezvolta
inteligentele verbal-lingvistica, spatial-vizuald si interpersonald, dar si latura estetica din strafundul
educabilului. Prin intermediul teatrului — desigur, adecvat varstei — si sprijinit de educator si de familie,
prescolarul isi formeaza competentele-cheie de care nu se poate lipsi in viata de zi cu zi; nici ulterior nu
va putea, in viitoarea viati profesionala. In acest sens, recomandabili este incheierea unor parteneriate
cu case de cultura, cu trupe de teatru independent, cu ateliere mestesugaresti s.a.m.d. Ar trebui sa fie In-
curajatd aceasta practica, avand in vedere numadrul considerabil de valente formative si recreative.

In loc de incheiere, si reprivim cadrul legislativ ce permite colaborarea fructuoasa dintre gradinita
si orice alt factor educational. Cadrul este permisiv pentru punerea unor idei progresiste in practicd, idei
din ale caror seminte se pot naste proiecte pragmatice si chiar inovative. Gandind la avantajele co-
laborarii descrise, pledam pentru aprofundarea si respectarea riguroasd a legilor fundamentale din dome-
niul educatiei. In virtutea tuturor, corpul managerial si corpul didactic pot realiza cite atuuri sunt de
partea unitatilor scolare apartindtoare. Este cu atat mai bine pentru beneficiarii (in)directi ai actului in-
structiv-educativ.

SUBIECTUL al III-lea (30 de puncte)

1. De departe, jocul logic are o mare valoare educativa, Intrucat dezvoltd gandirea, indiferent de
varsta. In cazul nostru, la varsta prescolari, bine inteles si corespunzitor desfasurat, acesta favorizeazi
dezvoltarea inteligentei umane specifice stadiului preoperational.

In cuvinte proprii, jocul logic este o activitate ludic menita sa faciliteze procesele psihice cognitive,
in baza carora actul de invatare este mult inlesnit.

E dovedit stiintific faptul ca un copil din grupa de varsta 3 — 6/7 ani are un mare potential creativ,
ceea ce, prin definitie, inseamna ca el are si potential cognitiv. Reflectand asupra acestui aspect, in ca-
litate de educatori, trebuie sa facem totul posibil pentru a stimula inteligenta logico-matematica a pre-
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scolarilor. Ca atare, atingem limitele maxime ale dimensiunii domeniului cognitiv de dezvoltare. Ba
mai mult decat atat, prin strategii didactice potrivite, putem ghida copiii spre zona proximei dezvoltari.
Stim cat de importanta este aceasta pentru motivarea educabililor ce demonstreaza — faptic, atitudinal
— ca pot face fata situatiilor de Invatare din ce in ce mai provocatoare.

In alta ordine de idei, jocul logic este calea pe care converg tacticile ce formeazi/dezvolta capacitatea
de gandire si de rezolvare a problemelor — evident, direct proportional cu forta principiului accesibilitatii.
Privind lucrurile pe termen lung — deci, peste nivelul pre-elementar specific educatiei timpurii —, vedem
ca nu este deloc intdmplatoare legatura dintre domeniul privind dezvoltarea cognitivad si cunoasterea
lumii (prevazut in noul curriculum pentru educatia timpurie), doud competente-cheie dintre cele opt
promovate de UE (competenta matematica, stiintifica, tehnologica, spirit de initiativa si antreprenoriat)
si patru dintre competentele secolului XXI (creativitate, inventivitate, organizare, solutionarea pro-
blemelor).

Asadar, prin jocul logic, desfasurat cu precadere in centrele de interes Stiinte si Constructii, presco-
larul devine capabil sa faca rationamente, drept dovada ca a observat corpuri materiale si fenomene na-
turale, ca a inteles raportul cauza-efect. Datorita rationamentelor facute mai mult sau mai putin sprijinit
de un adult, el (re)descopera lumea si dobandeste experiente de Invatare. La acestea se va raporta ori de
cate ori se vor ivi situatii de invatare care il determina sa rationeze obiectiv.

Dedesubt, descriem un asemenea joc pentru grupa de varsta 3-4 ani, domeniul Stiinte. 1l denumim
In cautarea numerelor instelate. Scopul lui este legat de subdomeniul cunostinte si deprinderi elementare
matematice, cunoasterea §i intelegerea lumii, agsa cum este precizat in anexa RFIDT la OMEN nr. 3851
din 2010 (Repere fundamentale in invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului de la nastere la 7 ani).
In concret, copilul trebuie sa identifice corespondentele dintre materialele puse la dispozitie si jetoanele
care le exprima numeric; de pilda, corespondenta dintre un tablou care infatiseaza Soarele si jetonul ce
redd numarul 1, ornat cu o stelutd, dintre o ilustratie ce Infatiseaza mana unui om si jetonul ce reda
numarul 1, ornat cu cinci stelute. Jocul se desfasoara in concentrul 0 — 5, fie in grup, fie individual, fie
frontal. Fiind Incurajat sd rezolve cerintele, copilul invata sa isi formeze reprezentari matematice ele-
mentare (bazate pe conceptele numar si numeric).

Jocul, preponderent logic, poate atinge si alte domenii experientiale; de exemplu, Psihomotric, Estetic
si creativ. Gandind la acestea, educatorul ii poate cere copilului sa sard de cate ori 1i indica stelutele de
pe jetoanele etalate ori sa ,,deseneze” in aer atatea fructe cate stelute au jetoanele aratate — de preferinta,
sa fie fructe diferite. In acest context, el poate folosi suportul imagistic postat frontal. Pe cale de con-
secintd, se creeaza premisele invatarii numeratiei si ale coreldrii cunostintelor acumulate prin joc tematic,
folosind material concret intuitiv; in spetd, corelatia dintre cunostintele despre numere si obiectele ce
permit, dupi caz, asocierea, gruparea, serierea, ordonarea. in opinia noastra, avand in vedere specificul
intervalului de varsta, conteaza, in egald masurd, atentia acordatd de educator si indicatorii marcati in
grila criteriald. Cu cat este mai ridicata calitatea lor cu atat mai bine pentru evolutia copilului si pentru
derularea demersului instructiv-educativ.

2. In educatia timpurie (si nu numai), folosim mijloace de inviitimant ca elemente ce apartin strate-
giilor didactice. In acceptiunea proprie, mijloc de invdtamdnt inseamna orice suport de lucru (fizic si
electronic) care faciliteaza transmiterea si internalizarea informatiilor predate. il considerdm un adevarat
instrument fard de care nu putem realiza instruirea educabilului si, fireste, dezvoltarea lui plenara. in
alta ordine de idei, instrumentarul alcatuit din mijloace de Invatimant contribuie la formarea compe-
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tentelor subiectului. In conditiile de fati, ne raportim la nivelul pre-elementar, nivel la care stimularea
comportamentala este prioritara pe toate palierele domeniilor de dezvoltare. Sa ne gandim, de pilda, la
forta materialului concret intuitiv tematic asupra unui prescolar ce atestd o conduitd nepotrivita.
Carentele de socializare pot genera, in timp, comportamente deviante. Dar folosind mijloace de invatare
adecvate situatiei si varstei copilului in cauza, combatem efectele negative pe termen lung. Puterea unei
povesti in lectura educatoarei (dublatd de imaginile ce 1i dau sens), forta unui film de desene animate
ori a unui joc de rol sunt doar cateva dintre elementele ce pot schimba traiectoria unui copil aflat in
nevoie. In considerarea celor enumerate, cu titlul de mijloc de invatimant, in scop formativ, se pot utiliza
planse cu secvente dintr-o poveste anume, DVD-uri cu desene animate sau cu inregistrari audio ale unor
piese de teatru susceptibile sa fie reinterpretate de copii in baza unor replici reprezentative. Seria de
exemple de activitati de Invatare poate continua pentru a dovedi eficienta mijloacelor cuprinse in aceasta
tema.

Indiferent din ce categorie face parte, mijlocul de invatamant — traditional, modern, natural, figurativ,
imitativ — are aceleasi functii: (in)formativa, evaluativa, (re)creativa. Pe deasupra, cu cat este mai atractiv
acesta sub aspect estetic/grafic, cu atdt mai dinamice vor fi exercitiile/activitatile propuse si mai tangibile
rezultatele asteptate.

Din cele reliefate anterior deducem specificul mijloacelor de invatdmant. Este usor de inteles daca
ne gandim la dou dintre acestea, evidentiate in randurile de mai sus. In imprejurarea creati, reiteram
ideea privind posibilitatea de a utiliza mijloace electronice/multimedia. Prin prisma lor se incurajeaza
formarea stilurilor de invatare auditiv si vizual. Putem conta pe randamentul unor factori benefici, stiind
cat sunt de receptivi copiii la stimulii din spectrul audio-video, la activitatile pe domenii experientiale
si la cele liber alese. Reflectand la acestea, educatorul animat de spiritul inovativ creeaza multiple opor-
tunitati in cadrul carora introduce mijloace de invatamant avand un puternic impact asupra demersului
didactic. In cuvinte putine, specificul lor este sa faciliteze insusirea informatiilor transmise, consolidarea
lor, transpunerea lor in contexte cu caracter evaluativ, dar si in contexte ce abunda de sustineri moti-
vationale. Realizam ca prin mijloacele invocate se poate dezvolta tot ceea ce contureaza profilul dezirabil
al unui prescolar, Tnainte de intrarea in clasa pregatitoare.

Spre sfarsitul prezentei lucrari, descriem un mijloc de invatdmant utilizat frecvent in educatia tim-
purie: CD-player-ul. Indiferent din ce parte il privim, observam ca valentele lui educative ,,inclind” spre
latura in care se manifesta procesele psihice senzoriale si mai cu seama analizatorul auditiv. In lumina
lui se poate da frau imaginatiei ... Folosindu-1 cu dibécie, educatorul cheama, pe calea undelor, eroi de
poveste pentru sine ca si valorifice elementele de jos pregitite. Ii cheami in special pentru micuti, ocazie
cu care ii face sd vada, cu ochii mintii, cadre de poveste ... Asa inchipuite cum sunt, cadrele fac trecerea
dintr-un centru de interes in altul si, implicit, dintr-un domeniu de dezvoltare in altul. Intelegem lesne
ca, prin mijlocirea fanteziei, Intretinutd cu stimuli auditivi, abordarea interdisciplinard este realizabila
si atractivd. Realizabil este si progresul copilului per total. Intelegem si ca CD-player-ul poate sta la
baza unor activitdti inedite, al caror scop este mai mult decat recreativ; este unul de identificare a tul-
burarilor de auz.

Concluziv, recomandam acest mijloc didactic pentru animarea atmosferei ce creste dorinta de In-
vatare.
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Testul nr. 3

SUBIECTUL1 (30 de puncte)
A. LIMBA ROMANA — 15 puncte

. Sprintend — agera, grijeste — ingrijeste.

. crestere, crescul.

. Il — pronume personal, forma neaccentuata; bine — adverb de mod; boala — substantiv comun.
. urat §i obraznic — nume predicativ multiplu, (niste) roscove — complement direct.

. Cratima face legatura Intre conjunctia de si pronumele personal, forma neaccentuata -(7)fi.

6. Vorbeste intruna, ca 0 moara stricata.

Intr-una din cutii vei gisi, cu siguranti, obiectul care iti trebuie.

Sar de la una la alta, dornica sa termin ce mi-am propus.

S-ar putea sa mai intarzie, este unul dintre defectele sale majore.

RS R S

W

B. LITERATURA ROMANA — 15 puncte

Redactati un eseu de 300-400 de cuvinte, in care sd evidentiati evolutia relatiei dintre doud personaje
din basmul cult Povestea lui Harap-Alb de Ion Creanga.

Povestea lui Harap-Alb, de Ion Creanga
Harap-Alb si Spanul

Povestea lui Harap-Alb este consideratd cea mai reusita creatie de inspiratie fantastica a lui Ion
Creanga, fiind vazuta de O. Barlea drept: ,,cel mai frumos basm al Iui Creanga si din intreaga noastra
literatura.”

Basmul Povestea lui Harap-Alb a fost publicat in revista Convorbiri literare, in august 1877.

Basmul este o opera epica in proza sau in versuri care dezvolta tema luptei dintre bine si rau la care
iau parte personaje simbolice sau care au trasaturi fantastice, supranaturale. Basmul are un rol didactic
si moralizator.

Continutul basmului lui Ion Creanga dezvolta mai multe teme, tema secundara fiind aceea a matu-
rizarii eroului, textul fiind, prin relatarea aventurilor eroului, care se pregateste sa devind imparat, un
Bildungsroman. Cele doud personaje principale sunt, totodata, protagonist si antagonist si dau viata
principiilor etice antagonice din basm, binele si raul. Rolul Spanului devine complex in basmul lui
Creanga, el fiind imaginea raului necesar, un pedagog sever, care il supune pe mezinul craiului la probe
dificile, pentru a-l cdli si a-1 forma 1n vederea obtinerii rangului de imparat. Conflictul principal al bas-
mului este de ordin exterior si are loc intre Span si Harap-Alb. Protagonistul duce, in acelasi timp, o
lupta interioara, cu sine, pe parcursul drumului, cand trece de la starea de neinitiat la cea de initiat.

Desi cele doud personaje se suprapun pe categoriile etice obisnuite din basm, ele reproduc structuri
caracteriale mai apropiate de realitatea umana, intrucat Harap-Alb nu este o intruchipare absoluta a
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binelui, avand defecte si slabiciuni omenesti, iar Spanul are si o trasatura pozitiva, fiind maestrul spi-
ritual si se dovedeste benefic pentru evolutia eroului. Harap-Alb este un personaj rotund, care evolueaza
pe parcursul actiunii, in timp ce Spanul este un personaj plat si nu-si modifica statutul social pe parcursul
textului.

Mijloacele de caracterizare utilizate In constructia celor doud personaje sunt de tip direct (realizata
de narator sau de alte personaje) si de tip indirect (care reiese din fapte, gesturi, atitudini, relatia cu cele-
lalte personaje).

Basmul urmareste evolutia spirituald a protagonistului. La Inceput, tanarul este naiv si impulsiv, insa,
pe parcurs, prin trecerea probelor, obtine calitatile necesare dobandirii statutului de imparat. O dovada
a maturizdrii sale se observa in momentul in care se imprieteneste cu cele cinci fiinte supranaturale, in-
tuind ca-i vor fi de ajutor, in felul profund in care percepe oamenii, trecand de infatisarea lor neobisnuita.
Intalnirea dintre protagonist si antagonist survine in momentul in care fiul craiului, ,,boboc de felul lui”
se rataceste In padurea-labirint. Episodul semnificativ pentru sublinierea relatiei dintre cei doi este mo-
mentul descinderii in fintand. Mezinul craiului accepta tovarasia craiului, pentru a iesi din padure, dar
este pacalit, cand coboard in fantand. Aceastd descindere este simbolica, pentru ca tanarul intra ca un
fecior de crai anonim si iese cu numele oferit de Span, Harap-Alb, cu semnificatia de slugad de rang
nobil. Juramantul din fintana contine si conditia eliberarii, care inseamna sfarsitul initierii.

In finalul basmului se pune capit relatiei dintre cei doi, Spanul il omoara pe Harap-Alb, pentru vina
inchipuita de a fi incdlcat juramantul; Spanul, la randul lui, este ucis de calul lui Harap-Alb, ca semn ca
initierea s-a incheiat. Fata il Invie pe Harap-Alb, care 1si primeste, dupa acest lung si greu drum al
initierii, rasplata promisd: impardtia si pe fata iubita.

Intreaga calitorie intreprinsa de Harap-Alb este un drum al evolutiei interioare, al maturizirii; in
aceastd odisee a eroului, rolul precumpanitor il detine Spanul care-1 supune la probe grele, provocandu-1
sa-si depdseasca limitele. Caracterul de basm cult si de Bildungsroman este vizibil prin complexitatea
relatiei dintre cei doi protagonisti.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

Scrieti un eseu argumentativ, de circa doua pagini, in care sa prezentati importanta aplicarii concep-
tului invatare centrati pe copil in invataméantul prescolar.

In actul fundamental pentru invatamantul prescolar, denumit curriculum pentru educatie timpurie,
exista principii ce incurajeazi aplicarea conceptului dat. Inainte de a-1 defini, si ne reamintim respec-
tivele principii. Unul priveste educatia centrati pe copil, iar altul, invitarea activa. In baza lor, educatorul
creeaza situatii care favorizeaza cunoasterea nevoilor copilului si a caracteristicilor sale; se urmaresc
indeobste caracteristicile ce ii dau unicitate. Totodata, educatorul creeaza si situatii ce favorizeaza aparitia
unor experiente de invitare, de-a lungul cirora prescolarul devine un subiect activ. In aceasti calitate
avuta permanent, el poate alege cum sa se desfdsoare activitatea si sd propuna modificari ce sunt in
acord cu trebuintele sale. Ideea se regaseste 1n atari Intrebari: Ti-ar placea sa ...? Cum si cu cine ti-ar
placea sa faci aceste lucruri? Ce crezi ca ar mai fi de facut la ...? Altfel spus, In ciuda varstei mici, este
bine sa tinem cont de parerea/afirmatiile copilului, cdci numai asa putem afla detalii despre dorintele si
trebuintele lui.
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In viziunea noastra, invdtare centratd pe copil inseamna demersul didactic in temeiul ciruia se pune
accent pe strategiile de invatare individualizatd, aplicate direct proportional cu potentialul copilului si
cu eventualele tulburari/dificultati de invatare depistate. Drept care, inclusiv actul de predare trebuie
sa fie adaptat la nivelul inteligibil al copilului.

Invitarea centratd pe copil este promovati de didactica moderna, mai ales de neurodidactici. Din
practica stim cat sunt de eficiente metodele activ-participative. Prin definitie, acestea dinamineaza grupa
de copii, per total, si microgrupul, in particular. Chiar denumirea conceptului ne arata ca toata atentia
este indreptata asupra copilului, nu a educatorului. Timpul ne-a dovedit ca strategia centrata pe profesor
are numeroase limite care 1i reduc simtitor copilului libertatea de exprimare si o asa-zisa libertate de
miscare de-a lungul incursiunii sale in procesul de invatimant. intr-o asemenea imprejurare, copilul
este doar obiect, nu subiect in procesul formator.

Ca orice lucru bine realizat, strategia de invatare centratd pe subiect trebuie gandita riguros in prea-
labil. Ca atare, educatorul are de parcurs urmatorii pasi:

— sd reciteasca teoriile instruirii si ale invatarii;

— sd aprofundeze procedura de operationalizare a obiectivelor;

— sa identifice caracteristicile si temperamentele copiilor;

— sd le raporteze structurile umane la factorii de mediu (intern si extern);

— s 1si analizeze stilul de predare, stilul propriu de comunicare si de colaborare;

— sd efectueze sociomatricea si sociograma pentru a sti cum interactioneaza copiii si ce profil are

grupa;

— schematic, sa constituie grupuri de lucru omogene sau eterogene, dupa caz;

— sd monitorizeze fisele de observatie ale copiilor pentru a gasi indicii ce redau progresul/regresul

copiilor pe traseul educational;

— sd noteze cum poate anima fiecare centru prin metode activ-participative si cum poate folosi au-

toevaluarea;

— sd aleaga jocuri de rol care 1i pot determina pe copii sd vorbeasca liber despre nevoile si preferin-

tele lor.

Odata ce s-a edificat asupra acestor lucruri elementare, educatorul trebuie sa se asigure cd 1si ia toate
masurile necesare in urmatoarele sensuri:

— sa studieze teoria si exemplele ce privesc modul de intocmire a planului personalizat de Invatare;

— sd patrunda sfera designului instructional pentru a vedea cum 1si poate atinge finalitatile, in condi-
tiile ofertei unui curriculum aprofundat sau extins, in functie de cazurile existente in sala de grupa;

— sd Imbine cat mai armonios si mai atractiv posibil domeniile experientiale cu activitatile liber
alese; n acest scop se poate folosi cu succes de atributele dezvoltdrii personale si de fascinatia
elementelor de joc;

— sa 1si imbogateasca si sa 1si diversifice ansamblul de resurse materiale si de mijloace didactice;

— sa transforme fiecare centru intr-o adevarata lume captivanta si viu coloratd, in care copilul, real-
mente, sd se simtd cel mai important;

— daca situatia impune, sa stie cu ajutorul caror tactici pedagogice readuce subiectii in sarcina fara
constrangeri si fara reactii pline de nemultumire;

— sa utilizeze deseori materiale concret intuitive, jocuri si jucdrii care i solicita copilului functiile
intelectuale, afective, psihomotrice si socio-comportamentale;
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— sa comunice constant cu familia copilului despre aspectele ce denota progresul/regresul pentru a
se putea lua cele mai bune decizii in favoarea lui.

Mai departe, exemplificativ, redam situatia de invatare, in care adaptam continutul la particularitatile
si la nevoile instructiv-educative ale copilului din grupa mare (5 — 6 ani). Situatia se incadreaza in dome-
niul experiential Limba si comunicare. Astfel, pornim de la piesa de teatru radiofonic Turtita cantareata,
poveste populara. Piesa e aleasa, 1n principal, pentru copiii carora vrem sa le formam inteligenta spatial-
vizuald, iar 1n subsidiar, pentru cei carora vrem sa le-o dezvoltam. Activitatea se desfasoara frontal, sub
forma de semicerc. Dupad auditie, in functie de nevoia identificatd, prescolarilor li se cere, pe rand, sa de-
scrie casa oamenilor care au plamadit turtita si bucdtile de drum parcurse de aceasta. Procedand intocmai,
educatorul poate observa cat de mare e capacitatea fiecarui copil de a-si imagina lucruri posibile numai
pe cale auditiva. In plus, educatorul mai poate proba receptivitatea copilului la stilul auditiv de invatare,
stil atat de benefic in perioada scolaritatii mici. Si nu doar atunci. In aceleasi circumstante, pe deasupra,
educatorul poate efectua exercitii de fonetica, de vocabular, de ascultare activa si de comunicare verbala.
Pe scurt, avand povestea in fundal, se fac aplicatii de educare a limbajului, dar si unele de educatie mu-
zicald. Gandind la aceasta din urma, credem ca totodata se poate testa capacitatea de receptare si de redare
a sunetelor din mediul inconjurdtor apropiat — cu ajutorul CD-ului, In spetd. Toate acestea constituie o
valoroasd baza informativa, de care educatorul poate face, negresit, uz in scopul dezvoltarii holistice a
prescolarilor din respectiva grupa. Aceasta, dezvoltarea holistica, se fondeaza pe (auto)cunoastere.

In loc de final, evidentiem un punct de vedere despre abordarea prezentata anterior. In sustinerea
ideii de mai sus, consideram ca este vitala adaptarea continutului la particularitatile si nevoile edu-
cationale individuale ale copilului. Procedand in acest fel, in conformitate cu natura, cu trebuintele si
cu doleantele lui, este ca si cum servim copilul la masa cu ceea ce 1i este pe plac, fard a face insa rabat
de la calitatea hranei si de la normele de sandtate alimentara. Consideram asa, deoarece promovam in-
teresul lui superior. Poate parea un cliseu ori un lucru utopic, dar avem convingerea cd numai punerea
copilului mai presus de prestatia didactica si de numarul prestabilit de obiective ne poate defini in postura
de educator; mai bine spus, in postura de formator de oameni multilateral evoluati, fapt resimtit mai
ales in viata adultd. Conchidem ca abordarea ne determina sa atingem si laturile educatiei pe toata durata
vietii. In acest sens, primul pas trebuie facut inca din educatia timpurie. Drept care, suntem in context
si in ton cu tendintele in materie de sensibilizare a copilului —si a familiei lui — fata de ceea ce inseamna
educatie personalizata in numele unicitatii de care se bucurd fiece copil, indiferent de varsta.

Conchidem ca, pentru reusita actului didactic in sala de grupa, este de luat in calcul si abordarea
noastra, per ansamblu, completata cu exemple si argumente. Fara pretentia a fi o abordare perfecta, ne
asumam toate cele scrise, fapt care oglindeste intentia de a Incuraja studierea didacticii si a metodicilor
de specialitate. Fara doar si poate, si intentia de a incuraja studierea noului curriculum pentru educatia
timpurie, in spiritul principiului individualitdtii. Numai stapanirea lor pe de-a-ntregul poate face diferenta
intre un act educational de calitate si unul improvizat sau lipsit de profesionalism.

SUBIECTUL al III-lea (30 de puncte)

1. In mica scolaritate vorbim despre arii curriculare, iar In prescolaritate vorbim despre activitati pe
domenii experientiale, jocuri si activitati liber alese si de dezvoltare personala. Toate cele trei tipuri sunt
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prevazute in planul de invatdmant pentru educatia timpurie, cuprins in noul curriculum. Supunem atentiei
primul tip.

Intalnim conceptul de activitati pe domenii experientiale in planul de invatimant pentru educatia
timpurie si indeosebi in metodologia lui de aplicare. Din continutul metodologiei desprindem ideea de-
spre specificul unor asemenea activitati, organizate corespunzator.

In sala de grupa, le descoperim sub acronimul ADE si le vedem desfasurate in centrele de interes
deschise anume. Fiind atenti la cuvintele-cheie, deslusim definitia. In viziunea noastra, acestea sunt spe-
cial gandite sa stimuleze domeniile de dezvoltare, infatisate in curriculumul pentru educatia timpurie,
si sd permitd predarea integrata, gandind la urmatoarele aspecte: grupele de varsta, nevoile, interesele
si potentialul copiilor, temele anuale de studiu, continuturile relevante preluate din metodicile de spe-
cialitate si strategiile de rigoare alese, obiectivele urmarite, materialele/mijloacele de invatamant, in-
strumentele de evaluare specifice. Finalitatea este progresul prescolarilor pe toate palierele vizate la
nivel pre-elementar. Stiind ca acesta din urma priveste stimularea comportamentala, sa vedem cum...

In curriculum sunt enumerate cinci domenii in baza cirora se organizeaza activitatile in discutie.
Acestea sunt: dezvoltarea fizica, sandtate si igiend personald; dezvoltarea cognitiva si cunoasterea lumii;
dezvoltare socio-emotionald; dezvoltarea limbajului, a comunicarii, a premiselor citirii si scrierii; ca-
pacitati si atitudini in invitare. In considerarea acestora cinci, se organizeaza centrele de interes (Con-
structii, Stiinta, Biblioteca, Coltul casutei/Joc de rol, Arte, Nisip si apa s.a.m.d.). De fapt, in respectivele
centre se deruleaza activitatile pe domenii experientiale: Stiinte (DS), Limba si comunicare (DLC),
Estetic si creativ (DEC), Om si societate (DOS), Psihomotric (DPM).

Mai departe, indicam un posibil mod de organizare a unei asemenea activitati. Cu titlu exemplificativ,
ne axam pe domeniul experiential DEC. Pentru a nu da gres, parcurgem metodologia de aplicare a pla-
nului de invataimant, in ciutarea unor explicatii/sugestii metodologice. In plus, parcurgem si anexa
RFIDT la OMEN nr. 3851/2010 — Repere fundamentale in invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului
de la nastere la 7 ani —, anexa in care sunt detaliate domeniile de dezvoltare, fiecare avand indicatori si
practici de sprijin per interval de varsta.

Ramanem in context si ne raportdm la domeniul ce priveste dezvoltarea socio-emotionala si, prin ur-
mare, la expresivitatea emotionald. La randul sau, ultimul aspect se reflecta intr-un reper astfel enuntat:
Copilul ar trebui sad fie capabil sa recunoasca si sa exprime adecvat o varietate de emotii. Ne raportaim
la intervalul de varsta 61-84 luni si ne conturam ideea in jurul catorva indicatori reformulati:' exprimarea
emotiilor prin joc si activitati artistice; impartdsirea emotiilor cu copiii de varsta apropiatd, cu adultii
din anturaj; manifestarea reactiilor emotionale cu flexibilitate, in diferite contexte; verbalizarea frustrarii;
folosirea mimicii adecvate sensului mesajului transmis de altcineva. O conturdm si 1n jurul acestei prac-
tici de sprijin: prin joc, asocierea sunetelor/culorilor/miscarilor cu diverse emotii. In virtutea celor
mentionate, ne gandim la aceasta activitate: Dupa ascultarea unei povesti in lectura educatoarei si dupa
observarea unei serii de ilustratii, copilul asociaza jetoanele colorate primite cu starile pe care i le dau
zilele de vard si de iarna. Apoi, pe fondul desenului sau liber creat, el isi exprima emotiile transmise
gandind la acestea. Scopul este recunoasterea caracteristicilor generice ale anotimpurilor evidentiate si
a emotiilor pe care le genereaza. In opinia noastri, exprimarea prin desen liber se bucura de trecere in
randul prescolarilor. De aceea credem ca am ales bine domeniul Estetic si creativ; putem vorbi in voie
despre paleta de culori si despre linii de toate felurile ce redau starile interioare. Cu pricepere, prin

! Repere fundamentale in invdtarea si dezvoltarea timpurie a copilului de la nastere la 7 ani, anexa la OMEN nr. 3851 din
2010, p. 41.
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dansuri si mima, educatoarea poate aborda si alte doud domenii experientiale: Psihomotric si Limba si
comunicare. Asa apare oportunitatea in care spiritul inovativ isi poate dovedi forta.

Spre final, exprimam un punct de vedere argumentat despre specificul organizarii activitatilor de in-
vitare, pe domenii experientiale. In cadrul respectivelor activititi se valorifici atributele domeniilor
apartindtoare — cele cinci amintite; iIn mod subinteles, se valorifica si atributele dimensiunilor dezvoltarii,
prevazute in noul curriculum. Se creeaza premisele ce inlesnesc atingerea finalitétilor educatiei timpurii,
punctate in programa, si luate in vizor pe traseul educational ulterior. Respectandu-se natura activitatilor
pe domenii experientiale si a centrelor de interes, se respectd urmatoarele principii: al diversitatii con-
textelor/situatiilor de invatare, al individualizarii, al invatarii bazate pe joc. Mai exact, oferindu-i copilu-
lui un mediu stimulativ si diversificat, crestem sansele de a-i dezvolta toate aspectele esentiale (cognitiv,
comunicational, psihomotric, emotional, social, atitudinal, motivational). Le crestem, deoarece tinem
seama de acestea variabile: fire, potential, nevoi, dorinte (ale copilului), asteptari (ale familiei), varietatea
recuzitei disponibile, categoriile de jocuri propuse, scopul activitatii (transmiterea cunostintelor, for-
marea deprinderilor si a priceperilor, consolidarea acestora, verificarea etc.). Fara doar si poate, ADE
reprezinta un univers. Acesta gazduieste lumea cunoasterii, pe care cei mici o pot explora prin Invatare
experientiald. Fiind la varsta stimuldrii comportamentale, vedem ratiunea pentru care meritd valorizata
cu precadere invatarea sociala.

2. Precum 1n Invatdmantul primar, si in cel prescolar parcurgem etapa de evaluare a educabililor.
Avand 1nsa in vedere caracterul aparte al invatamantului prescolar, e firesc sa folosim instrumente adec-
vate.

In conceptia noastra, instrument de evaluare este orice lucru care serveste la masurarea rezultatelor
si la aprecierea lor prin calificative sau note. Colectarea rezultatelor se face pe baza unei fise de lucru,
a unui test etc. Fiind in perioada educatiei timpurii, nu vorbim despre teste. Drept care, evaluarea consta
in:

— masurarea cunostintelor acumulate de copii, a deprinderilor si a priceperilor formate;

— aprecierea progresului Inregistrat la nivelul fiecarui domeniu de dezvoltare, raportat la indicatorii

dati in sfera dimensiunilor dezvoltarii; i1 vedem marcati in curriculum.

In context, instrument de evaluare reprezinti orice piesi care poate fi de folos in ambele sensuri pre-
cizate; de exemplu: lista de control/grila criteriala, fisa de observatie sistematica a comportamentelor
vizate, fise de lucru, produse arhivate in portofoliu. In temeiul lor, prin analiza psihopedagogica, se de-
termind cota In care prescolarul a progresat per ansamblu. Deopotriva, se efectueaza si celelalte doua
componente ale procesului de evaluare: diagnoza si prognoza.

Din mentiunile anterioare retinem specificul instrumentelor de evaluare in educatia timpurie si
exemple in acest sens. In continuare, descriem doud asemenea instrumente. Ne concentrim asupra listei
de control si a produselor din structura portofoliului. Daca unul se regaseste si iIn metodologia clasica,
al doilea face parte exclusiv din cea modernd. Sa vedem prin ce se disting valentele lor, privite indivi-
dual.

Lista de control sau de verificare nu este decat o grila criteriald in baza careia educatorul noteaza
ceea ce este semnificativ pentru o anumitd secventd a activitatii, gindind la gradele de implicare a pre-
scolarului si de manifestare a conduitelor dezirabile. Dupa analiza obiectiva a consemnarilor, educatorul
poate sti cat de mult s-a imbunatatit un comportament apartinand unui domeniu de dezvoltare. Cu cat
se aduna mai multe liste de control, cu atat mai bine pentru atunci cand trebuie intregitd imaginea pre-
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scolarului, imagine ce se va reflecta in fisa pentru aprecierea progresului individual, inainte de intrarea
in invatdmantul primar.

Produsele din portofoliu se arhiveaza in virtutea metodei portofoliului, metodd moderna de evaluare
care si-a dovedit eficienta. Concret, produsele obtinute prin efort individual/colectiv reprezintd oglinda
copilului. Este oglinda in care se vede munca depusa pe durata unui semestru/an scolar. Este oglinda in
care se reflectd imaginea copilului, tot mai mult imbunatatita prin sustinere evolutiva din partea per-
sonalului de specialitate si din partea familiei. Cu alte cuvinte, este cartea de vizita, ,,scrisd” in timp, in
considerarea cdreia se accede la nivelul urmator de formare continud a copilului. Aceasta asa-zisa carte
ofera o imagine panoramica asupra dezvoltarii holistice. In altd ordine de idei, portofoliul — instrument
si metoda de evaluare deopotriva — este precum un impuls dat pentru avansarea pe traseul educational.
De aceea ne permitem sa afirmam ca aceasta are doud mari atuuri: poate determina motivarea copilului
in grupul de invitare; poate reprezenta o adevirati evaluare sumativa. In sustinerea afirmatiei, mai
adaugam o mentiune relevanta: La intrarea copilului in clasa pregatitoare, Invatatorul isi formeaza o
imagine de ansamblu asupra profilului sau. Concluziile invatatorului vor fi mult mai solide, daca sunt
direct raportate la portofoliul copilului realizat de-a lungul ultimului an de gradinitd, nu doar la fisa
privind aprecierea progresului individual.

In rezumat, incurajam utilizarea oricaror instrumente de evaluare potrivite pentru invatimantul pre-
scolar; desigur, bine alese in functie de potentialul copilului si de posibilitati, generic vorbind. Gasirea
alternativelor raimane in sarcina educatorului, avand in vedere datoria lui morala de a-si cunoaste copiii
din grupa si de a-si da permanent concursul pentru ghidarea lor pe traiectoria educational-formativa.
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A.NOTA DE PREZENTARE

In contextul contemporan, unui cadru didactic i se propune, permanent, redimensionarea
relatiei dintre achizitiile dobandite prin parcurgerea traseului formadrii inifiale $i competentele
generale si specifice solicitate de pragmatica procesului de invatamant, in conditiile valorizarii
autoformadrii si autoperfectiondrii.

Programa de concurs pentru ocuparea posturilor de Tnvatator/institutor/profesor pentru
invatdmantul primar este conceputa si elaboratd in acord cu prevederile curriculumului programelor
de formare initiala, ofertate de institutiile de Tnvatamant specializate, precum si cu ale
curriculumului pentru invagamantul primar.

Proba de concurs vizeaza valorificarea achizitiilor din domeniul limbii si literaturii
romane, al matematicii, al pedagogiei si corelarea acestora cu domeniul metodicilor predarii
limbii si literaturii romane/comunicirii in limba roména si predirii matematicii/ matematicii
si explorarii mediului in invatdmantul primar. Competentele si continuturile din programa sunt
proiectate Intr-o viziune curriculard dinamica, sistemica, integratoare.

Cuprinzand urmatoarele discipline: Limba si literatura romana si Matematica, Elemente
de pedagogie scolard, Metodica predirii limbii si literaturii romane / comunicarii in limba
romani, Metodica predirii matematicii / matematicii si explorarii mediului in invatimantul
primar, programa pentru Concursul national de titularizare Tn Tnvatamant al nvatatorilor/
institutorilor/profesorilor pentru invatamantul primar vizeaza evaluarea gradului de cunoastere a
continuturilor stiintifice fundamentale din domeniile numite mai sus, a tendintelor in evolutia
disciplinelor, precum i a capacitdfii de aplicare a acestora In proiectarea, derularea si evaluarea
activitatilor didactice, in acord cu paradigmele actuale ale studierii acestor discipline.

Aspectele fundamentale vizate prin prezenta programd operationalizeazd profilul
invatatorului/institutorului/profesorului pentru invatdmantul primar, urmarind:

* cunoasterea continuturilor fundamentale §i a principalelor tendinte in evolutia disciplinelor
Limba si literatura romdna, Matematica, Elemente de pedagogie scolara, Metodica predarii
disciplinei comunicare in limba romdna/limba i literatura romdna in invatamantul primar,
Metodica predarii disciplinei matematica si explorarea mediului / matematica in

invatamantul primar;

* demonstrarea competentelor necesare 1n proiectarea, realizarea si evaluarea activitdtilor
didactice;

* evaluarea abilitdtilor de comunicare, empatice si de cooperare, necesare realizarii actului
educational.

Structura programei este urméatoarea:

* Nota de prezentare

* Profilul competentelor Tnvatatorului/institutorului/profesorului pentru invatamantul primar

* Tematica pentru disciplinele de concurs Limba si literatura romani, Matematica,
Elemente de pedagogie scolari, Metodica predarii limbii si literaturii roméane /
comunicarii in limba romani, Metodica predirii matematicii / Matematicii si explorarii
mediului in invatamantul primar

* Repere bibliografice

B. PROFILUL COMPETENTELOR INVATATORULUI / INSTITUTORULUI / PROFESORULUI
PENTRU INVATAMANTUL PRIMAR

a) Competente de specialitate:



b)

c)

d)

e)

* utilizarea conceptelor de bazd si a continuturilor stiintifice ale disciplinelor de studiu
abordate in Tnvatdmantul primar;

» stabilirea de legdturi intre continuturile teoretice si aspectele practice ale disciplinelor de
studiu predate in Tnvatdmantul primar;

* manifestarea interesului pentru actualizarea continuturilor in consens cu noile achizitii
stiintifice ale disciplinelor de specialitate si ale unor domenii/discipline conexe.

Competente de comunicare si relationare:

utilizarea conceptelor si a teoriilor moderne de comunicare: orizontald/verticald, complexa,
diversificata si specifica;

proiectarea, conducerea si realizarea procesului instructiv-educativ, ca un act de comunicare;
comunicarea eficienta cu elevii, parintii elevilor, alte cadre didactice, precum si cu personalul
de Tndrumare i control, cu membri ai comunitatii locale;

valorificarea metacomunicarii Tn optimizarea relatiilor intre cadre didactice;

exprimarea orald cursiva, expresiva in relatiile cu ceilalti parteneri educationali.

Competente metodologice:

utilizarea adecvatd a cunostintilor de didactica generala, de metodica de specialitate, de
psihologie si pedagogie scolard / pedagogia invatamantului primar In proiectarea si
desfasurarea activitatii didactice cu elevii, in acord cu prevederile programelor scolare in
vigoare;

abordarea praxiologicd a teoriilor cognitive moderne, in vederea stimularii, formarii si
dezvoltarii capacitatilor de cunoastere ale elevului;

manifestarea unei conduite metodologice flexibile si inovative in plan profesional.

Competente de evaluare si autoevaluare a activitatii didactice:

» utilizarea conceptelor cu care opereaza evaluarea;

* proiectarea unei evaluari eficiente, organic integrate 1n activitatea instructiv-educativa;

» utilizarea strategiilor adecvate de evaluare in cadrul activitdtii instructiv-educative;

* manifestarea unei atitudini obiective in autoevaluarea prestatiei didactice, cu scopul cresterii
calitatii actului didactic.

Competente psiho-sociale:

* utilizarea metodelor si a tehnicilor de autocontrol psthocomportamental;
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8)

e adoptarea unor comportamente prosociale adecvate, de adaptare eficientd si rapida la
schimbdrile sociale si la provocarile existente;

* manifestarea comportamentului empatic, antibullying si a ,,orientarii helping”;

e utilizarea unor tehnici de negociere, de gestionare a conflictelor, de mediere pentru
asigurarea de influente educationale pozitive;

e asumarea rolului social pentru care a optat, in contextul unei imagini de sine adecvate
propriei personalitdti si propriului status profesional detinut.

Competente tehnice si tehnologice

 utilizarea mijloacelor tehnice si tehnologice cu scopul eficientizarii actului didactic si al
inovatiei 1n plan profesional.

Competente de management al carierei

* manifestarea unor conduite (auto)reflexive si de autoresponsabilizare profesionala;

* 1Indeplinirea unor sarcini complementare specifice profesiei (manager de proiecte
educationale, examinator / examinat / concurent / supraveghetor);

* manifestarea interesului pentru evolutia 1n cariera.



C. TEMATICA PENTRU DISCIPLINA DE CONCURS LIMBA SI LITERATURA ROMANA

LIMBA SI LITERATURA ROMANA

1. LIMBA ROMANA

Normele actuale de ortografie si ortoepie in limba roména; aspecte functionale referitoare la:
sunetele limbii romane, corespondenta literd-sunet, regulile pentru despartirea cuvintelor in
silabe; structura fonologica a cuvintelor: diftongi, triftongi, hiat; accentul; omografe, omofone.
Cuvantul - forma si sens (sensul de baza si sensul secundar; sensul propriu, sensul figurat),
categorii semantice: sinonime, antonime, omonime, cuvinte polisemantice; paronime,
regionalisme, arhaisme, neologisme; cAmpul lexical, unitati frazeologice (expresii / locutiuni);
mijloace de imbogdtire a vocabularului: interne (derivarea, compunerea, conversiunea; cuvant
de baza, cuvant derivat; familia lexicald), externe (Imprumuturile).
Partile de vorbire flexibile:
verbul (clasificare, categorii gramaticale specifice, functii sintactice);
substantivul (clasificare, categorii gramaticale specifice, functii sintactice);
articolul (clasificare);
adjectivul (clasificare, categorii gramaticale specifice, functii sintactice);
pronumele; adjectivul pronominal (clasificare, categorii gramaticale specifice, functii
sintactice);
o numeralul (clasificare, categorii gramaticale specifice, functii sintactice).
Partile de vorbire neflexibile:
o adverbul (clasificare, categorii gramaticale specifice, functii sintactice);
o conjunctia (clasificare);
o prepozitia (clasificare, prepozitii care se construiesc cu genitivul, dativul, acuzativul);
o interjectia (clasificare, functii sintactice).
Sintaxa propozitiei:
a) Partile principale de propozitie:
o subiectul (clasificare);
o predicatul (clasificare);
o acordul predicatului cu subiectul;
b) Partile secundare de propozitie:
o atributul (clasificare);
o complementul (clasificare).
Sintaxa frazei:
o fraza;
o delimitarea propozitiilor 1n frazd; felul propozitiilor; expansiunea si contragerea;
o raporturile sintactice in frazd: de interdependenta, de coordonare si de subordonare in
propozitie si in fraza;
o exprimarea raporturilor sintactice in propozitie si in fraza;
o tipuri de propozitii subordonate in fraza: subiectiva, predicativa, atributivd, completiva
directd, completiva indirecta, circumstantiale;
o constructii incidente; constructii eliptice.
Aspecte privind aplicarea normelor de ortografie, de ortoepie si de punctuatie In
receptarea/construirea mesajului scris.
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2. LITERATURA ROMANA

a) Curente literare/culturale: romantism, realism, modernism, simbolism, expresionism,
neomodernism (perioada, trasaturi)

b) Genul epic: Specii narative: basmul cult, povestirea, nuvela, romanul

Concepte operationale: constructia discursului narativ (particularitatile speciilor epice:
basmul cult, povestirea, nuvela, romanul; particularitati ale constructiei subiectului in textele
narative, particularitati ale compozitiei in textele narative; incipit, final, episoade/secvente
narative, tehnici narative, instantele comunicarii narative (autor, narator, personaj, cititor);
tipuri de perspectivda narativd, constructia personajelor (tipologie, modalitati de
caracterizare), registre stilistice, limbajul naratorului — stilul direct, stilul indirect, stilul
indirect liber.

Continuturi:

- Povestea lui Harap-Alb de Ion Creanga;

- Hanu Ancutei de Mihail Sadoveanu;

- Moara cu noroc de Ioan Slavici;

- Ion de Liviu Rebreanu;

- Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de razboi de Camil Petrescu;

- Enigma Otiliei de George Calinescu.

¢) Genul liric

Concepte operationale: structura discursului liric (titlu, motiv literar, idee poetica, imaginar
poetic, instantele comunicarii lirice: marci lexico-gramaticale ale eului liric; elemente de
prozodie); figuri de stil (aliteratia, asonanta, antiteza, comparatia, epitetul, enumeratia,
hiperbola, metafora, personificarea, repetitia); mesaj, relatii de opozitie si de simetrie,
laitmotiv, simbol central; poezie epicd, poezie lirica.

Continuturi: Conceptele operationale se vor aplica pe doua texte poetice apartinand urmatorilor
autori: Mihai Eminescu, George Bacovia, Lucian Blaga, Tudor Arghezi, Nichita Stinescu.

d) Genul dramatic: Specii ale genului dramatic: comedia, drama

Concepte operationale: particularitdfi ale constructiei subiectului Tn textul dramatic;
particularitati ale compozitiei textului dramatic (act, scend, tablou, didascalii), structura
discursului dramatic (conflict dramatic, intrigd, relatiile temporale si spatiale, dialogul
dramatic, monologul, categorii estetice: comicul, tragicul); personajele operei dramatice
(tipologii, modalitati de caracterizare).

Continuturi:

- O scrisoare pierduta de 1.L. Caragiale;

- Iona de Marin Sorescu.

Nota: Componenta Limba i literatura romdna din structura probei de concurs cuprinde doua parti:

aplicarea elementelor de limba roména pe un text literar la prima vedere selectat atit din opera
scriitorilor studiati, cat si a altor autori;
redactarea unui eseu structurat / un eseu liber / un eseu argumentativ in care sd se aplice
conceptele operationale enumerate in programa pe un text literar ce apartine scriitorilor studiati,
cu incadrare in curentul literar/cultural.
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Educational.

* Popescu, S., 2001, Gramatica practica a limbii romdne, Bucuresti, Editura TEDIT FZH.

* Simion, E., 1987, Scriitori romani de azi, Bucuresti, Editura Cartea Romaneasca.

* Vianu T., 2002, Arta prozatorilor romdni, Bucuresti, Ed. 100+1 GRAMAR.

e Academia Roméana, 2010, Gramatica de baza a limbii romdne (coord. Gabriela Pana
Dindelegan), Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic Gold.

o ¥¥¥ Gramatica limbii romdne, 2005, Vol. I-11, Bucuresti, Editura Academiei Romaéne.

o *¥* Manualele de Limba si literatura romdna pentru clasele a IX-a — a XII-a, in vigoare 1n anul
scolar 1n care se sustine concursul.



E. TEMATICA PENTRU DISCIPLINA DE CONCURS MATEMATICA

MATEMATICA

1. Elemente de teoria multimilor

o
O
O
©)

o

Notiunea de multime: element, apartenenta, reprezentarea multimilor

Relatia de incluziune, egalitatea intre multimi

Submultimi; determinarea unor submultimi

Operatii cu multimi: reuniunea; intersectia; diferenta. Complementara unei multimi.
Produsul cartezian. Proprietatile operatiilor cu multimi

Relatia de echipotenta; cardinalul unei mulfimi

2. Multimi de numere
Multimea numerelor naturale (N); multimea numerelor intregi (Z); multimea numerelor
rationale (Q); multimea numerelor irationale (R\Q)

o
o

O O

O O 0O o0 O

Numere naturale
Axiomele lui Peano
Sisteme de numeratie: sistem pozitional (scrierea in baza 10) si sistem nepozitional (scrierea
cu cifre romane)
Operatii cu numere naturale: adunarea si scaderea — proprietdti, Tnmultirea si impartirea -
proprietdti, teorema Tmpartirii cu rest; puterea cu exponent natural a unui numar natural;
patratul unui numar natural, reguli de calcul cu puteri
Divizibilitatea numerelor naturale, divizor, multiplu, criterii de divizibilitate cu: 2, 3, 4, 5, 9,
10; numere prime, numere compuse; descompunerea unui humar natural in factori primi,
aflarea c.m.m.d.c., c.m.m.m.c. a doud sau mai multe numere naturale
Numere intregi

Compararea numerelor intregi
Operatii cu numere intregi: adunarea, scaderea, Inmultirea, Impdrtirea

Numere rationale
Fractii ordinare: fractii subunitare, echiunitare, supraunitare; procente; fractii echivalente
Compararea fractiilor. Introducerea si scoaterea intregilor dintr-o fractie. Aflarea unei fractii
dintr-un numadr si a unui numar cand se cunoaste o fractie din el
Fractii zecimale: compararea fractiilor zecimale
Transformarea unei fractii zecimale in fractie ordinara
Transformarea unei fractii ordinare In fractie zecimala
Aproximari
Operatii cu numere rationale: adunarea, scaderea, inmultirea si impartirea fractiilor ordinare;
adunarea si scdderea fractiilor zecimale cu un numar finit de zecimale nenule; Tnmultirea si
impartirea fractiilor zecimale cu un numadr finit de zecimale nenule
Media aritmetica si media ponderatd a doua sau mai multe numere rationale

Numere irationale
Reguli de calcul cu radicali: produs, cat, scoaterea factorilor de sub radical, introducerea
factorilor sub radical
Operatii cu numere irationale (adunarea, scdderea, Tnmultirea, Tmpdartirea numerelor
irationale care contin radicali de ordin 2)
Radacina patrata a unui numar natural patrat perfect
Algoritmul de extragere a radéacinii patrate a unui numdr natural prin descompunerea
numerelor in produs de factori primi

3. Ecuatii, inecutii si sisteme de ecuatii

o
o

Ecuatii de gradul I cu coeficienti Tn Z; probleme care se rezolva folosind ecuatii de acest tip
Inecuatii de gradul I, cu coeficienti numere Intregi



o Sisteme de doua ecuatii liniare cu doud necunoscute, cu coeficienti numere intregi (metoda
substitutiei, metoda reducerii); probleme care se rezolvd cu ajutorul sistemelor de doua
ecuatii cu doud necunoscute

4. Elemente de organizare a datelor
o Reprezentarea si interpretarea unor dependente functionale prin tabele, diagrame si grafice

5. Unitati de masura pentru lungime, arie, volum, capacitatea vaselor, masa, timp, valoare
o Unitati de masura standard; multiplii si submultiplii; transformari

6. Elemente de geometrie
o Punctul, dreapta, semidreapta, segmentul, linia curba, linia franta
o Unghi: definitie, notatii, elemente; interiorul unui unghi, exteriorul unui unghi; masura unui
unghi; clasificare
o Poligoane:
Triunghiul
- Definitie, elemente; clasificare; perimetru; suma masurilor unghiurilor unui triunghi
- Linii importante in triunghi: naltimea, bisectoarea, mediatoarea, mediana (definitie,
proprietati, constructie)
- Ortocentrul, centrul cercului inscris n triunghi, centrul cercului circumscris
triunghiului, centrul de greutate
- Criteriile de congruenta a triunghiurilor
- Proprietati ale triunghiului isoscel; proprietati ale triunghiului echilateral
- Triunghiul dreptunghic: proiectii ortogonale pe o dreaptd; teorema Inal{imii; teorema
catetei, teorema lui Pitagora; reciproca teoremei lui Pitagora
- Perimetrul si aria (formule de calcul)
Patrulaterul
- Patrulaterul convex; suma masurilor unghiurilor unui patrulater convex
- Paralelogramul, proprietati; paralelograme particulare: dreptunghi, romb, patrat -
proprietdti; trapezul - clasificare, proprietati, linia mijlocie in trapez
- Perimetre si arii: dreptunghi, romb, patrat, trapez
o Cercul: constructie, elemente
o Corpuri geometrice: paralelipidedul, cubul, piramida, cilindrul, conul, sfera (recunoastere,
elemente componente, constructie); arie si volum: paralelipided, cub, piramida

7. Metode aritmetice de rezolvare a problemelor

F. BIBLIOGRAFIE ORIENTATIVA PENTRU TEMATICA DISCIPLINEI DE CONCURS
MATEMATICA

= Aron I, Herescu, Gh., Dumitru, A., 1996, Aritmetica pentru invatatori, Bucuresti, Editura
Didactica si Pedagogica.

= Magdas, L., 2019, Matematica. Ghid pentru pregatirea initiala si continua a profesorilor
pentru invatamantul primar, Cluj-Napoca, Presa Universitara Clujeana.

= Rosu, M., 2019, Elemente de matematica pentru profesorii din invatamantul primar, Editia
a 2-a, revizuitd, Bucuresti, Editura Aramis.

= Rosu, M., Roman, M., 1999, Matematica pentru perfectionarea invatdtorilor, Bucuresti,
Editura All.

=  Manualele de matematica pentru clasele a IV-a — a VIII-a valabile 1n anul scolar in care se
sustine concursul.



G. TEMATICA PENTRU DISCIPLINA DE CONCURS ELEMENTE DE PEDAGOGIE SCOLARA

| ELEMENTE DE PEDAGOGIE SCOLARA

1. Finalitatile educatiei
a) Definirea si analiza operationald a conceptelor: finalitate, ideal, scop, obiective, competente
b) Taxonomia finalitatilor. Criterii si sisteme de referinta: macro-micro (finalitati de sistem —
finalitdti de proces); grad de generalitate; dimensiunea personalitdtii; temporalitate;
masurabilitate

2. Probleme teoretice si practice ale curriculumului
a) Analiza conceptelor: curriculum, arie curriculard, continut al Tnvatdmantului, situatie de
invatare, curriculum centrat pe competente
b) Tipuri de curriculum: core curriculum (de baza, trunchi comun) - curriculum la decizia
scolii; obligatoriu - optional; formal - nonformal; national-local
c) Orientdri si practici noi in organizarea curriculumului: interdisciplinaritate, organizare
modulard, organizare de tip integrat, curriculum diferentiat si personalizat
d) Produsele curriculare: planul-cadru, programele scolare, manualele, materialele-suport
(ghiduri, portofolii, culegeri, manualul profesorului, suporturi multimedia, softuri educationale etc.)

3. Procesul de invdtimant - sistem si functionalitate
a) Procesul de invatdmant: concept, structura, functii, dimensiuni, caracteristici, procesualitate
internd, modele explicativ-interpretative. Procesul de Tnvatamént ca interactiune dinamica intre
predare, invatare si evaluare
b) Conditii si factori de crestere a eficientei procesului de invatamant. Organizarea activitatii
didactice la nivelul clasei, inclusiv 1n regimul simultan si in mediul virtual

4. Proiectarea didactica
a) Definirea si operationalizarea conceptului
b) Niveluri ale proiectarii didactice
c) Caracteristicile proiectdrii didactice la nivel micropedagogic (planificarea calendaristica,
proiectarea unitatilor de Tnvatare, proiectarea lectiei/activitatii)
d) Instrumente de proiectare didactica

5. Strategiile didactice
a) Delimitari conceptuale, componente (metode, procedee, tehnici, forme de organizare si
mijloace didactice), taxonomii
b) Metodologia didactica. Metodele didactice: definitii, clasificari, descrieri, exemplificari.
Metodologia activizantd — valente formative
c) Mijloacele de invatamant: definitie, clasificare, integrare in activitatea didacticd. Noile

procesului de invatdmant

6. Predarea. Orientari contemporane in teoria si practica predarii
a) Conceptul de predare; predarea ca activitate de organizare si conducere a situatiilor de
Tnvatare
b) Strategii si stiluri de predare. Relatiile intre predare, invatare si evaluare; rolul feed-back-
ului in optimizarea predarii
c) Evaluarea/autoevaluarea comportamentului  didactic al invatitorului/institutorului/
profesorului pentru invatdmantul primar

7. Invatarea scolara. Orientari contemporane in teoria §i practica invdtarii scolare
a) Conceptele de Invatare in sens larg si de invatare scolard. Forme, tipuri si niveluri de
Tnvatare
b) Orientari principale in teoriile contemporane ale invatarii si relevanta lor pentru instruirea
scolara



c¢) Conditiile interne si externe ale Tnvatarii scolare eficiente. Interdependenta dintre conditiile
interne si externe ale invatarii. Valorificarea si optimizarea acestora In procesul didactic

8. Instruirea. Teorie, metodologie
a) Delimitari conceptuale: invatare — instruire — formare, metodologie, metoda, procedeu,
mijloc didactic
b) Sistemul metodelor de invatdmant
c) Forme de organizare a instruirii: frontal, grupal, individual

7. Evaluarea in procesul de invdtimant si educatie
a) Definirea si analiza conceptului de evaluare didactica. Operatiile evaluarii (masurarea-
aprecierea-decizia)
b) Forme/tipuri de evaluare didactica: initiala, continud/formativa, finald/sumativa
¢) Metode de evaluare. Instrumente de evaluare
Tipologia itemilor (definitie, clasificare, caracteristici, avantaje si dezavantaje/limite in utilizare)

H. BIBLIOGRAFIE ORIENTATIVA PENTRU DISCIPLINA DE CONCURS ELEMENTE
DE PEDAGOGIE SCOLARA

* Albulescu, L., Catalano, H., (coordonatori), 2019, Sinteze de pedagogia invatamantului primar.
Ghid pentru pregatirea examenelor de titularizare, definitivat si gradul didactic II, Bucuresti,
Editura Didactica Publishing House.

e Albulescu, 1., Catalano, H., (coordonatori), 2020, Sinteze de pedagogie generala. Ghid pentru
pregatirea examenelor de titularizare, definitivat si gradul didactic II, Bucuresti, Editura
Didactica Publishing House.

* Bocos, M., 2013, Instruirea interactiva. Repere axiologice §i metodologice, lasi, Editura
Polirom.

* Bocos, M., Jucan, D., 2019, Fundamentele pedagogiei. Teoria si metodologia curriculumului.
Repere si instrumente didactice pentru formarea profesorilor, Pitesti, Editura Paralela 45.

* Bocos, M., Jucan, D., 2018-2019, Teoria si metodologia instruirii si Teoria §i metodologia
evaluarii. Repere §i instrumente didactice pentru formarea profesorilor, Pitesti, Editura Paralela
45.

e Catalano, H., 2018, Procesul de invatamdnt: directii epistemice, pragmatice i experientiale,
Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.

* Cerghit, 1., Neacsu, 1., Panisoard 1.O., Potolea D., 2001, Prelegeri pedagogice, lasi, Editura
Polirom.

 Ciolan, L., 2008, Invdtarea integratd - fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, lasi,
Editura Polirom.

* Cristea, S., 1998, Dictionar de termeni pedagogici, Bucuresti, Editura Didacticd si Pedagogica.

e C(Cristea, S., 2010, Fundamentele pedagogiei, lasi, Editura Polirom.

» Cristea, S., 2017, Finalitatile educatiei, Bucuresti, Editura Didactica Publishing House.

» Cristea, S., 2017, Instruirea / Procesul de invatamdnt, Bucuresti, Editura Didactica Publishing
House.

* Cristea, S., 2017, Realizarea instruirii ca activitate de predare-invdtare-evaluare,
Bucuresti, Editura Didactica Publishing House.

» Cristea, S., 2018, Obiectivele instruirii / procesului de invatamdnt, Bucuresti, Editura Didactica
Publishing House.

» Cristea, S., 2019, Metodologia instruirii in cadrul procesului de invdtamdnt, Bucuresti,
Editura Didactica Publishing House.



Cristea, S., 2019, Evaluarea instruirii in cadrul procesului de invatamant, Bucuresti, Editura
Didactica Publishing House.

Cerghit, 1., 1997, Metode de invatamdnt, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.

Cucos, C., 1996, Finalitatile educatiei, In Pedagogie, lasi, Ed. Polirom.

Cucos, C., 2000, Pedagogie generala, lasi, Ed. Polirom.

Tonescu, M., Bocos, M. (coord.), 2009, Tratat de didactica moderna, Pitesti,Ed. Paralela 45.
Ionescu, M., 2007, Instructie si educatie, Arad, Vasile Goldis University Press.

Iucu, R.B, 1999, Managementul clasei de elevi, Bucuresti, Editura ,,D. Bolintineanu”.

Tucu R. B, Manolescu M., 2005, Elemente de pedagogie, Bucuresti, Credis, Editura Universitatii
din Bucuresti.

Jinga, 1., Negret, 1., 1999, fnvd;area eficienta, Bucuresti, Editura Aldin.

Manolescu, M., 2005, Evaluarea scolara: metode, tehnici, instrumente, Bucuresti, Editura
Meteor Press.

Manolescu, M., 2010, Teoria si metodologia evaluarii, Bucuresti, Editura Universitara.

Neacsu, 1., 1990, Metode si tehnici moderne de invatare eficienta, Bucuresti, Editura Militara.
Neacsu, 1., 1999, Instruire si invatare, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.

Neacsu, 1., 2015, Metode si tehnici de invatare eficientd. Fundamente si practici de
succes, lasi, Editura Polirom.

Negret, D.1,, 2008, Teoria generala a curriculumului educational, lasi, Editura Polirom.

Oprea, C.M., 2008, Strategii didactice interactive, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.
Petrescu, P., Pop, V., 2007, Transdisciplinaritatea — o noua abordare a situatiilor de invatare,
Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.

Petrovici, M.C., 2010, Niveluri ale intelegerii, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.
Pénisoard, 1. O., Manolescu, M., 2019, Pedagogia invatamdntului primar si prescolar,
lasi, Editura Polirom.

Paun, E., Potolea, D., 2002, Pedagogie. Fundamentari teoretice §i demersuri aplicative, lasi,
Editura Polirom.

Stanciu, M., 1999, Reforma continuturilor invatamdntului. Cadru metodologic, lasi, Editura
Polirom.

Stoica, A. (coord.), 2001, Evaluarea curenta si examenele, Bucuresti, Editura Prognosis.

Stoica, A., 2003, Evaluarea progresului scolar. De la teorie la practica, Bucuresti, Editura
Humanitas Educational.

Stoica, A., Mihail, R., 2006, Evaluarea educationala. Inovatii si perspective, Bucuresti, Editura
Humanitas.

**% Programul National de Dezvoltare a Competentelor de Evaluare ale Cadrelor Didactice
(DeCeE), MEN — CNCEIP, Bucuresti, 2008
MEN, Viitorul ne uneste. Viziune asupra viitorului educatiei in Romdnia,
https://www.edu.ro/sites/default/files/Comunicare %020COM %20referitoare%201a%20
dezvoltarea%?20scolilor%20%202017.pdf.

I. TEMATICA PENTRU METODICA IA’REDARII DISCIPLINELOR LIMBA SI
LITERATURA ROMANA / COMUNICARE IN LIMBA ROMANA

METODICA PI}EDARII DISCIPLINELOR LIMBA SI LITERATURA ROMANA/
COMUNICARE IN LIMBA ROMANA

I. Curriculumul la disciplinele Comunicare in limba roménda/Limba si literatura roménd

o Relatia interdeterminativa competente generale - competente specifice - continuturi




II. Proiectarea pedagogica a activititilor instructiv-educative la disciplinele Comunicare in
limba roména/Limba si literatura romadna:

a) Etapele proiectarii pedagogice: definirea obiectivelor si a sistemului de referintd spatio-
temporal: determinarea continuturilor; stabilirea strategiei optime de actiune; stabilirea
criteriilor, a probelor si a instrumentelor de evaluare continud si formativa

b) Planificarea calendaristicd anuala, proiectarea unitatilor de Invatare, proiectarea lectiei

III. Lectia de Comunicare in limba romadnd/Limba si literatura romadnd in invatamantul primar

o Lectia - modalitate fundamentald de organizare a activitatii didactice

o Forme de organizare a colectivului de elevi

o Strategii de diferentiere si individualizare

o Metode si procedee didactice: caracteristici, utilizare in activitatile didactice: povestirea,
metoda foneticd analitico-sinteticd, lectura explicativa, lucrul cu manualul, explicatia,
conversatia euristicd, demonstratia, exercitiul, invatarea prin descoperire, problematizarea,
jocul didactic, jocul de rol, dramatizarea, observarea; metode de invatare prin cooperare;
metode de predare-invatare moderne, activizante si interactive, centrate pe elev

o Mijloace didactice si suporturi tehnice de instruire: modalititi de integrare in activitatea
didactica

o Evaluarea nivelului de pregatire a elevilor la Comunicare in limba romdna / Limba si
literatura romdna; forme/tipuri de evaluare a rezultatelor si a progresului scolar; metode
de evaluare; tipuri de itemi utilizati in practica scolard; specificul aprecierii elevilor prin
calificative; problematica specifica a descriptorilor de performanta

o Abordari intra- si interdisciplinare in lectia de Comunicare in limba romdna / Limba si
literatura romdna; modalitati de integrare a elementelor de constructie a comunicarii In
cadrul lectiilor de Comunicare in limba romdna / Limba si literatura romdna (fonetica,
vocabular, clase morfologice, sintaxa)

IV. Aspecte metodologice privind curriculumul pentru disciplinele Comunicare in limba
romand /Limba si literatura romdénd in invatimantul primar

1. Comunicarea orala

o Strategii de formare a campului auditiv (propozitie, cuvant, silaba, sunet)

o Strategii de formare a competentelor de comunicare: continuturi relevante, contexte de

realizare, tipuri de activitati de Invdtare; comportamentul de ascultator/emitator

o Situatii de invatare care contribuie la sesizarea elementelor semnificative ale unui mesaj

ascultat (CP - I-1I si III-1V)
2. Comunicarea scrisa (receptarea mesajului scris, exprimarea scrisa)

o Procesul didactic (predare-invatare-evaluare) la disciplinele Comunicare in limba romdna
in clasa pregatitoare

o Strategii de predare-invatare-evaluare a citit-scrisului la clasa I (metode si procedee
specifice, mijloace de Tnvatamant, forme de organizare)

o Specificul abordarii textelor In nvatdmantul primar: textul narativ (elaborarea planului de
idei, povestirea, personajul literar, dialogul, descrierea); textul liric; textul nonliterar; textul
functional

o Organizarea textului scris in functie de scopul redactarii

- Tehnica elaborarii unui text scris: planul initial, partile componente. Contexte de realizare
pentru clasele II-IV

- Scrierea functionala (bilet, felicitare, afis, invitatie, scrisoare, e-mail)

- Scrierea imaginativa (pe baza unui sir de intrebéri, pe baza unui suport vizual)

- Scrierea despre textul literar (povestirea, exprimarea opiniei)

o Formarea deprinderilor de exprimare scrisd 1n invatdmantul primar - particularitati ale
predarii normelor limbii literare in clasele CP- I-1I si III-IV (ortografie, ortoepie, punctuatie)



J. BIBLIOGRAFIE ORIENTATIV[& PENTRU METODICA PREDABII DISCIPLINEI
LIMBA SI LITERATURA ROMANA/COMUNICARE IN LIMBA ROMANA

Barbu, M., 2008, Metodica predarii limbii si literaturii romdne - invatamdnt primar, Craiova,
Editura ,,Gheorghe Alexandru”.

Catalano, H., Albulescu, 1., 2018, Pedagogia jocului si a activitatilor ludice, Bucuresti, Editura
Didactica si Pedagogica.

Catalano, H., Albulescu, 1., 2019, Didactica jocurilor, Bucuresti, Editura Didactica si
Pedagogica.

Cerghit, 1., Neacsu, 1., Negret, 1., Panisoara, 1.O., 2001, Prelegeri pedagogice, lasi, Editura
Polirom.

Cerghit, 1., 2006, Metode de invatamant, lasi, Editura Polirom.

Craciun, C., 2018, Metodica predarii limbii romdne in invatamdntul primar, Editia a Vl-a,
Deva, Editura EMIA.

Cretu, C., 1998, Curriculum diferentiat si personalizat, lasi, Editura Polirom.

Cristea, S., 2002, Dictionar de pedagogie, Chisinau, Editura Litera.

Jinga, L., Petrescu, A., 1996, Evaluarea performantei scolare, Bucuresti, Editura Adelfin.
Manolescu, M., 2010, Teoria si metodologia evaluarii, Bucuresti, Editura Universitara.

Molan, V., 2014, Didactica disciplinelor ,,Comunicare in limba romdna” si , Limba si
literatura romdna” din invatamdntul primar (Editie revizuita, actualizatd si completata. Studii
critice), Bucuresti, Ed. MINIPED.

Neacsu, 1., Stoica, A., (coord.), 1996, Ghid general de evaluare §i examinare, Bucuresti,
M.E.N., Editura Aramis.

Neacsu, 1., 1999, Instruire §i invatare, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.

Norel, M., 2010, Didactica limbii si literaturii romdne pentru invatamantul primar, Bucuresti,
Editura Art.

Oprea, C.-L., 2009, Strategii didactice interactive, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.
Pamfil, A., 2016, Limba si literatura romdna in scoala primard — perspective complementare,
Bucuresti, Editura Art.

Serdean, 1., 1985, Metodica predarii limbii romdne la clasele I-IV, Bucuresti, Editura Didactica
si Pedagogica.

Serdean, 1., 2007, Didactica Limbii si literaturii romdne in invatamdntul primar, Bucuresti,
Editura Corint.

**% Organizarea interdisciplinara a ofertelor de invdtare pentru formarea competentelor cheie
la scolarii mici, Program de formare continud de tip “blended learning” pentru cadrele
didactice din invatamdntul primar, proiect POSDRU/87/1.3/5/63113 (beneficiar MECTS),
suport de curs, 2012.

**% Ghid de evaluare pentru invatamdantul primar, SNEE, Bucuresti, 1999.

**¥% Programe scolare pentru invatamdntul primar - Comunicare in limba romdna / Limba §i
literatura romdna, in vigoare in anul scolar 1n care se sustine concursul.



K. TEMATICA PENTRU METODICA PREDARII DISCIPLINEI MATEMATICA /
MATEMATICA SI EXPLORAREA MEDIULUI

METODICA PREDARII DISCIPLINEI MATEMATICA / MATEMATICA SI
EXPLORAREA MEDIULUI

L. Curriculumul la disciplinele Matematica si explorarea mediului/Matematica
o Relatia interdeterminativa competente generale - competente specifice - continuturi

II. Proiectarea pedagogica a activitatilor instructiv-educative la disciplinele Matematica si
explorarea mediului/ Matematicd in invatimdntul primar
a) Etapele proiectarii pedagogice: definirea obiectivelor si a sistemului de referintd spatio-
temporal: determinarea continuturilor; stabilirea strategiei optime de actiune; stabilirea
criteriilor, a probelor si a instrumentelor de evaluare continud si formativa
b) Planificarea calendaristicd anuald, proiectarea unitatilor de invatare, proiectarea lectiei

III. Lectia de Matematica si explorarea mediului/ Matematicd in invatimantul primar
o Lectia - modalitate fundamentala de organizare a activitdtii didactice
o Forme de organizare a colectivului de elevi
o Strategii de diferentiere si individualizare
o Metode de instruire: caracteristici, utilizare 1n activitatile didactice: lucrul cu manualul,
explicatia, conversatia euristicad, demonstratia, exercitiul, invatarea prin descoperire,
problematizarea, jocul didactic, experimentul, observarea; metode de invatare prin
cooperare; metode de predare-invatare moderne, centrate pe elev
o Mijloace didactice si suporturi tehnice de instruire: modalitd{i de integrare in activitatea
didactica
o Evaluarea didactica la disciplinele Matematica si explorarea mediului / Matematica;
forme/tipuri de evaluare a rezultatelor si a progresului scolar; metode de evaluare; tipuri
de itemi utilizati in practica scolard; specificul aprecierii elevilor prin calificative;
problematica specifica a descriptorilor de performanta
o Abordari intra- si interdisciplinare 1n lectia de Matematica si explorarea mediului/
Matematicd in invatamantul primar
IV. Aspecte metodologice privind curriculumul de Matematica si explorarea mediului /
Matematica in invatamantul primar
o Elemente pregatitoare pentru formarea conceptului de numar natural; aspectul cardinal
si aspectul ordinal al numarului natural
o Metodologii specifice disciplinei Matematica si explorarea mediului/Matematica
Metodologia formarii conceptului de numar
o Metodologia didactica specificd predarii operatiilor matematice in multimea numerelor
naturale; algoritmi de calcul cu numere naturale (adunarea, scaderea, inmultirea,
impartirea cu rest O si cu rest diferit de 0)
o Metodologia didacticd specificad predarii-invatarii ordinii efectudrii operatiilor si
utilizarii parantezelor
o Metodologia didactica specifica predarii-invatarii fractiilor si a operatiilor cu fractii
o Metodologia didactica specifica predarii-invatarii unitdtilor de masura pentru lungime,
masd, capacitate, timp, valoare
o Metodologia didactica specifica predarii-invatarii elementelor de geometrie
o Metodologia de rezolvare si compunere a problemelor de matematicd; notiunea de
problemd de matematica; etapele rezolvarii problemelor de matematicd; valentele
formative ale activitdtilor de rezolvare a problemelor de matematica; metode speciale de
rezolvare a problemelor de matematicd: metoda figurativa; metoda comparatiei; metoda
mersului invers; metoda reducerii la unitate

e}




L.

V. Caracterul practic-aplicativ al matematicii; contexte de aplicare (explorare, investigare,
aproximare, comparare, masurare, experimentare)
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I W TESTE PENTRU REUSITA LA EXAMENUL DE TITULARIZARE

Limba si literatura roména, elemente de pedagogie scolara, metodica predarii limbii si literaturii romane in invatdmantul primar

Testul nr. 1

Limba si literatura romani (30 de puncte)

1. Se da textul:

In curdnd (Ilie Moromete) iesi din sat si urcd dealul. La camp infitisarea sa se schimbd, capaitd
iarasi acea liniste posomorata si inchisa pe care o avusese cand pornise din curte. Merse o vreme pe
intinderea neteda a izlazului, apoi intra pe drumurile de plan, printre porumburi si miristi si se opri in
sfarsit in dreptul unei pietre de hotar. Ajunsese la lotul sau de pamant.

Moromete se aseza pe piatra alba de hotar si isi lua capul in mdini. Era cu desavarsire singur. Daca
n-ar fi fost linistea miristilor sau urmele rotilor de caruta, uscate adanc in pamantul drumurilor, care
ardtau ca pe aici au fost oameni, s-ar fi zis ca porumburile au crescut singure, ca au fost pardsite, cd
nimeni n-o sa mai calce vreodata pe aici §i ca doar el a ramas ca un martor al unei lumi ciudate care
a pierit.

Moromete insa era departe de a fi rupt de lume si venise aici tocmai pentru cd se simtea ingropat in
ea pand la gat si vroia sd scape. Intelegea cd se uneltise impotriva lui si el nu stiuse — timpul pe care il
crezuse rabdator si lumea pe care o crezuse prietend si plina de daruri ascunseserd de fapt o capcana
(falfdierea inceata a amenintarilor, intinderea lor de-a lungul anilor si de aici credinta in faramitarea si
disparitia lor) — iar lumea, traind in orbire si nepasare, ii salbaticise copiii si ii asmutise impotriva lui.

(Marin Preda, Morometii)

Scrieti, pe foaia de concurs, raspunsul la fiecare dintre urmatoarele cerinte:

a) Transcrieti, din fragmentul dat, un cuvant care contine un diftong.

b) Scrieti cate un antonim contextual pentru fiecare dintre urmatoarele cuvinte din textul dat:
posomordta, prietend.

c¢) Formulati cate o propozitie in care cuvintele singur si, respectiv, /ui din textul dat sa aiba alta
valoare morfologica.

d) Indicati functia sintactica a cuvintelor subliniate in textul dat: Ajunsese la lotul sau de pamdnt.

e) Transcrieti o propozitie subordonata din fragmentul dat, din prima parte a textului, precizand,
totodata, ce fel de propozitie subordonata este.

f) Alcatuiti o fraza in care pronumele relativ care sa introduca o propozitie subordonata subiectiva.

g) Mentionati rolul utilizarii cratimei In structura: n-o.

h) Explicati, intr-un text de 3-5 randuri, semnificatia enungului: Moromete insa era departe de a fi
rupt de lume si venise aici tocmai pentru ca se simtea ingropat in ea pana la gdt si vroia sa scape.

2. Redactati un eseu de minimum 500 de cuvinte in care sa prezentati evolutia relatiei dintre doud
personaje din basmul cult Povestea lui Harap-Alb, de lon Creanga.

In elaborarea eseului, veti avea in vedere urmitoarele repere:

— prezentarea a trei concepte operationale de constructie a discursului narativ din basmul cult selectat,
semnificative pentru tipologia personajelor alese (de exemplu: actiune, tema, momentele subiectului,
incipit, final, repere spatiale, repere temporale);
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I W TESTE PENTRU REUSITA LA EXAMENUL DE TITULARIZARE

Limba si literatura roména, elemente de pedagogie scolara, metodica predérii limbii si literaturii roméne in invatdmantul primar

— evidentierea relatiei dintre cele doud personaje, prin raportare la conflictul/conflictele din basmul
cult dat;

— prezentarea a doud secvente/episoade semnificative pentru evolutia relatiei dintre cele doua
personaje.

Nota: Ordinea integrarii reperelor In cuprinsul eseului este la alegere.

Pentru continutul eseului veti primi 10 puncte. Pentru redactarea eseului veti primi 5 puncte
(organizarea ideilor in scris — 1 punct; utilizarea limbii literare — 1 punct; abilitati de analiza si de
argumentare — 1 punct; ortografie, punctuatie — 1 punct; asezare in pagina, lizibilitate — 1 punct).

in vederea acordirii punctajului pentru redactare, eseul trebuie si aiba minimum 500 de
cuvinte si sa dezvolte subiectul propus.

Metodica predarii limbii si literaturii romane/comunicérii in limba roména (20 de puncte)

Urmatoarea secventa face parte din Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura romana
— clasa a [1I-a (OMEN nr. 5003/2014):

Competenta specifica

2.4. Participarea la interactiuni pentru gasirea de solutii la probleme

Exemple de activitati de invatare:

w dezvoltarea de proiecte interdisciplinare la clasa, in scoala sau in comunitate, in cadrul unui
grup mic;

W organizarea unui eveniment (o serbare, o expozitie cu afige realizate in urma lecturilor).

Continuturi

Functii ale limbii:

m descrierea de obiecte sau fiinte din universul imediat;

w relatarea unei actiuni/intampldri cunoscute traite, vizionate, citite;
w oferirea de informatii despre universul apropiat;

m solicitarea de informatii despre universul apropiat;

w prezentarea de persoane/carti/activitati;

w initierea unui schimb verbal.

Cerinta

Prezentati valentele formative ale activitatii didactice organizate pe grupe, utild in formarea/dez-
voltarea competentei specifice din secventa data. Dedesubt sunt date reperele necesare:

a) Descrieti modul de integrare a activitatii pe grupe pentru secventa data.

b) Numiti trei forme de organizare a activitatii didactice, altele decat activitatea pe grupe.

¢) Mentionati doud metode de instruire utilizate pentru formarea/dezvoltarea competentei specifice
din secventa data.
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I W TESTE PENTRU REUSITA LA EXAMENUL DE TITULARIZARE

Limba si literatura roména, elemente de pedagogie scolara, metodica predarii limbii si literaturii romane in invatdmantul primar

d) Precizati doud mijloace didactice/suporturi tehnice de instruire, specificand rolul lor in formarea
sau in dezvoltarea competentei specifice din secventa data.

e) Argumentati necesitatea corelarii activitatii pe grupe cu celelalte forme de organizare a activitatii
didactice n vederea formarii/dezvoltarii competentei specifice din secventa data.

Elemente de pedagogie scolara (15 puncte)

Redactati un text de aproximativ o pagini cu privire la eficienta procesului de invitimant. in
redactarea textului veti avea in vedere urmatoarele repere:
w precizarea semnificatiei conceptului de proces de invatamdnt;
w enumerarea a trei conditii/factori de crestere a eficientei procesului de invatamant, prezentand in
ce constd, la nivelul invatdmantului primar, una dintre aceste conditii/unul dintre acesti factori.

NOTE:
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A. Matematica (15 puncte)

1. Un automobil a parcurs un drum 1n trei zile astfel: in prima zi un sfert din drum, a doua zi
5 4 . . . . e L N
< din rest si a treia zi ultimii 280 km. Cati km are intregul drum?

2. Aflati solutiile naturale ale inecuatiei:
26x+7)—3(Bx—8)>9x —-2(3x—-5) + 13

3. Fie triunghiul isoscel ABC de baza BC = 12+/3 cm. Tniltimea AD = 6 cm, D € BC.
a) Determinati aria si perimetrul triunghiului ABC.
b) Aflati lungimea naltimii din B a triunghiului ABC.

4. Un bazin in forma de paralelipiped dreptunghlc are lungimea bazei de 28 cm, latimea de

20 cm si inédlfimea de 30 cm. Daca in acvariu se toarna 14 1 apa, cati cm mai raman pana
sus?

B. Metodica predarii matematicii/matematicii si explorarii mediului (10 puncte)

Urmatoarea secventd face parte din programa scolard pentru Matematica si explorarea
mediului — clasa pregatitoare, aprobata prin OMEN nr. 3418/2013.

Competenta specifica

1.6. Utilizarea unor denumiri si simboluri matematice (suma, total, diferenta, =, +, —) in

rezolvarea si/sau compunerea de probleme

Exemple de activitati de invatare:

- aflarea sumei/diferentei a doud numere mai mici decat 31;

- crearea unor probleme simple dupa imagini date;

- formularea si rezolvarea unor probleme pornind de la o tematica data, prin schimbarea
numerelor/actiunilor/intrebarii dintr-o problema rezolvata;

- Schimbarea componentelor unei probleme (date numerice, tematica, actiuni) fara ca tipul
de problema sa se schimbe;

- transformarea unei probleme de adunare in problema de scadere si invers;

- transformarea unei probleme prin extinderea/reducerea numarului de operatii.

Continuturi



Numere:

— numerele naturale 0 — 31 (recunoastere, formare, citire, scriere cu cifre, comparare,
ordonare — de la 0 la 10, de la 10 la 20, de la 20 la 31);

— adunarea si scaderea in concentrul 0 — 10, prin numarare (adunarea si scaderea in
concentrul 0 — 31 fara si cu trecere peste ordin, prin numarare/cu suport intuitiv);

— probleme simple de adunare sau scadere cu 1 — 5 unitati in concentrul 0 — 31, cu suport
intuitiv.

Cerinte:

a) Precizati douad mijloace didactice, doua strategii de diferentiere si individualizare, dar
si doud forme de organizare a colectivului de elevi necesare pentru a forma/dezvolta
competenta specifica data.

b) Elaborati doi itemi de evaluare diferiti, din categoria itemilor obiectivi, si doi itemi de

evaluare diferiti, din categoria itemilor semiobiectivi, aplicabili in evaluarea
formarii/dezvoltarii acelei competente.

NOTE:




I W TESTE PENTRU REUSITA LA EXAMENUL DE TITULARIZARE

Limba si literatura roména, elemente de pedagogie scolara, metodica predérii limbii si literaturii roméne in invatdmantul primar

Testul nr. 2
Limba si literatura romana (30 de puncte)

1. Se da textul:

Casa noastra e ultima de pe ulita Valenilor, la marginea satului, chiar langa temeteul® vechi.

Dincolo de noi e numai matusa Tiberie, apoi se intinde, neted ca-n palma, hotarul. A cladit-o Ticu
singur, din piatra albd, scoasa chiar de el din cartierele Cutcii. A adunat bani inca de pe cdnd a fost
baiat de hotel la Bucuresti si si-a proiectat-o el singur. Proiectat, vorba vine. Ticu nu era prea scolit,
abia facuse cinci clase. Dar stia sa construiasca, dupa un plan din minte, orice. Ridica la fel de lesne
o0 casd sau un catret** de pasari si facea la fel de priceput un acoperis de casa sau un par pentru fasole.
A ridicat casa, imediat ce s-a terminat razboiul, pe terenul pe care i [-a dat, cu acte in regula, tatal lui.
S-a apucat de lucru in vara-toamna lui 1945. In vara lui 1946, cénd Ticu, un fliciu aproape tomnatic,
de douazeci si sase de ani, a avut bani si-a terminat-o, s-a putut mdndri ca in sardacia de dupa razboi
are una dintre cele mai bune case din sat, cu doud incaperi si un cerdac in forma de L. A varuit-o in
galben, iar chenarele celor sase ferestre si interiorul le-a facut cu talc, in albastru de Mandramarie.
Cdnd constructia a fost gata, i-a impodobit cerdacul, sprijinit pe stalpi de stejar, cu o bordura dantelata
de lemn, in decupajul careia se vedeau sori si porumbei stilizati. I-ar fi placut sa faca podele de lemn,
cum vazuse la Bucuresti, dar nu mai avea bani, asa ca a netezit pamdantul de pe jos si [-a batucit cu lut
galben, adus de pe coasta.

(Marta Petreu, Acasa, pe Campia Armaghedonului)

* temeteu — cimitir;
** catret — cotet de pasari

Scrieti, pe foaia de concurs, raspunsul la fiecare dintre urmatoarele cerinte:

a) Transcrieti, din primul enunt al fragmentului dat, un cuvant care contine un hiat.

b) Scrieti cate un sinonim contextual pentru fiecare dintre urmatoarele cuvinte din textul dat: lesne,
a impodobit.

¢) Formulati cate o propozitie in care cuvintele e (ultima) si, respectiv, singur din textul dat sa aiba
alta valoare morfologica.

d) Indicati functia sintactica a cuvintelor subliniate in textul dat: Dar stia sa construiasca, dupa un
plan din minte, orice.

e) Transcrieti o propozitie subordonata din fragmentul dat, precizand ce fel de propozitie subordonata
este.

f) Alcatuiti o fraza in care conjunctia fiindca sa introduca o propozitie subordonata cauzala.

g) Mentionati rolul utilizarii cratimei in structura: i-a impodobit.

h) Explicati, intr-un text de 3-5 randuri, semnificatia enuntului: /n vara lui 1946, cind Ticu, un flicdu
aproape tomnatic, de doudzeci si sase de ani, a avut bani si-a terminat-o, s-a putut mandri ca in saracia
de dupa razboi are una dintre cele mai bune case din sat, cu doud incaperi si un cerdac in forma de L.
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I W TESTE PENTRU REUSITA LA EXAMENUL DE TITULARIZARE

Limba si literatura roména, elemente de pedagogie scolara, metodica predarii limbii si literaturii romane in invatdmantul primar

2. Redactati un eseu de minimum 500 de cuvinte in care sa prezentati particularitatile unei povestiri
cu referintd la opera literard Hanul Ancutei, de Mihail Sadoveanu. In elaborarea eseului veti avea in
vedere urmatoarele repere:

—numirea a doua trasaturi ale curentului literar realist, identificate in opera literara data;

— prezentarea a trei elemente de structurd, de constructie a discursului narativ si de limbaj ale
povestirii alese (de exemplu: instantele comunicarii narative, perspectiva narativa, actiune, momentele
subiectului, conflict/conflicte, incipit, final, moduri de expunere, repere spatio-temporale, tipologia
personajelor, modalitati de caracterizare a lor, limbajul naratorului etc.);

— comentarea unui episod/a unei secvente narative semnificativ(e) pentru evidentierea unei trasaturi
a personajului principal din povestirea aleasa.

Nota: Ordinea integrarii reperelor In cuprinsul eseului este la alegere.

Pentru continutul eseului veti primi 10 puncte. Pentru redactarea eseului veti primi 5 puncte
(organizarea ideilor in scris — 1 punct; utilizarea limbii literare — 1 punct; abilitati de analiza si de
argumentare — 1 punct; ortografie, punctuatie — 1 punct; asezare in pagina, lizibilitate — 1 punct).

in vederea acordirii punctajului pentru redactare, eseul trebuie si aibi minimum 500 de
cuvinte si sa dezvolte subiectul propus.

Metodica predarii limbii si literaturii romane/comunicarii in limba roméni (20 de puncte)

Urmatoarea secventa face parte din programa scolara pentru disciplina de studiu Comunicare in limba
romana — clasa pregatitoare (OMEN nr. 3418/2013):

Competenta specifica

1.4. Exprimarea interesului pentru receptarea de mesaje orale, in contexte de comunicare cunoscute
Exemple de activitati de invétare:

w audierea unor povesti citite/inregistrate/povestite de adulfi/copii;

m vizionarea unor scurte secvente din emisiuni pentru copii.

Continuturi

Comunicare orala: acte de vorbire: a identifica un obiect, o persoana

Elemente de constructie a comunicarii: vocabular (cuvinte cu sens asemanator sau opus); fonetica
(sunetele specifice limbii romane, despartirea cuvintelor in silabe)

Cerinta

Intr-o activitate instructiv-educativa desfasurata sub umbrela teatrului, demonstrati valoarea dia-
logurilor in baza carora formati/dezvoltati competenta specifica din secventa data. Aveti in vedere ur-
matoarele aspecte:

a) Prezentati utilitatea activitatii in formarea/dezvoltarea competentei specifice din secventa data.

b) Enumerati trei suporturi tehnice de instruire folosite conform scopului educational.

¢) Indicati doua metode de predare eficiente in context si doud forme de organizare a elevilor.
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I W TESTE PENTRU REUSITA LA EXAMENUL DE TITULARIZARE

Limba si literatura roména, elemente de pedagogie scolara, metodica predérii limbii si literaturii roméne in invatdmantul primar

d) Indicati si o metoda de evaluare aplicabila pe fondul competentei din secventa data.
e) Argumentati valoarea activitatii realizate in virtutea competentei de comunicare verbala.

Elemente de pedagogie scolara (15 puncte)

Redactati un eseu structurat, de cel mult o pagind, in care sd prezentati importanta predarii, ca
ofertii de experienti de invitare. In elaborarea eseului veti avea in vedere urmitoarele aspecte:

w definirea conceptului de predare;

w deosebirea dintre strategie si stil de predare;

m descrierea succinta a trei caracteristici ale predarii;

m argumentarea importantei predarii, ca oferta de experientd de invatare.

NOTE:
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A. Matematica (15 puncte)

1. Suma a patru numere naturale consecutive pare este 228. Determinati cele patru numere,
folosind metoda grafica.

2.Stiindcax+y =6 sicay+z =29, calculati 2x + 5y + 3z.

3. Unghiurile unui triunghi au masurile A = (2x + 50)°, B = (5x — 40)° si C = (2x — 10)°.
a) Aratati ca x = 20.
b) Stiind ca BC = 24 cm, calculati aria triunghiului ABC.

4. O cutie de cadou sub forma de cub are volumul de 2744 cm®. Cutia este ambalati in

hartie. Stiind ca la ambalare sunt pierderi de hartie de 10%, ajung 1300 cm? de hartie?

B. Metodica predarii matematicii/matematicii si explorarii mediului (10 puncte)

Urmatoarea secventd face parte din programa scolard pentru Matematica si explorarea
mediului — clasa pregatitoare, aprobata prin OMEN nr. 3418/2013:

Competenta specifica

2.1. Orientarea si migcarea in spatiu in raport cu repere/directii precizate, folosind sintagme

de tipul: in, pe, deasupra, dedesubt, langa, in fata, in spatele, sus, jos, stdnga, dreapta,

orizontal, vertical, oblic

Exemple de activitati de invatare:

- jocuri de pozitionare a obiectelor in spatiu, in raport cu alte obiecte precizate;

- identificarea pozitiei pe care o ocupa diverse obiecte in spatiu in raport cu alte obiecte
precizate;

- jocuri de identificare a obiectelor din realitatea imediata sau din imagini, in functie de
pozitia lor fata de un reper;

- prezentarea propriei persoane in functie de pozitia din clasa si prin raportarea la ceilalti
colegi.

Continut
Figuri si corpuri geometrice:
— orientare spatiala si localizari in spatiu;



— repere sau directii n spatiu: 1n, pe, deasupra, dedesubt, langa, in fata, in spatele, sus, jos,
stanga, dreapta, orizontal, vertical, oblic.

Cerinte:

a) Pentru a forma/dezvolta competenta specifica data, evidentiati doua mijloace didactice,
doud strategii de diferentiere si individualizare, respectiv doud forme de organizare a
colectivului de elevi.

b) Concepeti doi itemi de evaluare diferiti, din sfera itemilor obiectivi, si doi itemi de
evaluare diferiti, din categoria itemilor semiobiectivi, aplicabili 1n evaluarea
formarii/dezvoltarii acelei competente.

NOTE:
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Testul nr. 3

Limba si literatura romani (30 de puncte)

1. Se da textul:

Coasta de Azur, marea, ca un imens smarald, cu lumina ei argintie, sonora, trece o clipa prin fata
mea i dispare. In locul a tot ce md inconjoard apare strada copildriei mele si casa dardpdanatd din
colt, unde, in subsol, locuieste Trude, unde imi iau ramas bun de la Trude. Si iar stradela sordida, cu
dugheana cu fructe, si cativa pasi mai incolo bistroul, o curte soioasa, scari subrede, cu rampa rupta.
Coasta si marea se luau la intrecere in risipa lor de albastru si verde, in lumina lor de aur, argint si
smarald. lahturile, ca niste imense lebede, apareau somptuoase, sugerand o viata de lux fabulos, si se
imbinau curios in mintea mea cu imaginea saraciei in care o gasisem pe Marta, a mizeriei cartierului
in care locuia Hedda Holden, a nemultumirii care mocnea in lume. Ochii obositi, de un calm tomnatic,
ai Heddei Holden, si privirea neagra, agitata a invdatatoarei parcda imi cereau socoteald, parca ma
intrebau: ,, Incotro? Unde te duci?” Si md impiedicau sd fixez culori, sunete, vibratii, si culeg acele
schite care m-ar fi putut ajuta sa reconstitui mai tarziu, in tihnd, frumusetea unor clipe de care nu ma
puteam bucura.

Invatatoarea, obositd, atipise, sotul ei avea ochii deschisi. Fiecare dintre ei a vizut din aceastd
calatorie alte franturi de peisaj. Fiecare, pe rand, s-a odihnit. Numai eu eram blestemata parca sa stau
la panda ca o santinela in misiunea severd de a vedea tot ce se intampla dincolo de fereastra si pe
chipul celor dimprejur; in sufletul meu, vesnic nemultumita.

(Cella Serghi, Cartea Mironei)

Scrieti, pe foaia de concurs, raspunsul la fiecare dintre urmatoarele cerinte:

a) Transcrieti, din primul enunt al fragmentului dat, un cuvant care contine un diftong.

b) Scrieti cate un sinonim contextual pentru fiecare dintre urmatoarele cuvinte din textul dat: sordida,
somptuoase.

c¢) Formulati cate o propozitie in care cuvintele calm si, respectiv, unde din textul dat sa aiba alta
valoare morfologica.

d) Indicati functia sintacticd a cuvintelor subliniate in textul dat: [nvdtditoarea, obositd, atipise, sotul
ei avea ochii deschisi.

e) Transcrieti o propozitie subordonata din fragmentul dat, precizand ce fel de propozitie subordonata
este.

f) Alcatuiti o fraza 1n care pronumele relativ care sa introduca o propozitie subordonata completiva
directa.

g) Mentionati rolul utilizarii cratimei in structura: s-a.

h) Explicati, intr-un text de 3-5 randuri, semnificatia enuntului: Numai eu eram blestemata parca sa
stau la panda ca o santinela in misiunea severa de a vedea tot ce se intampla dincolo de fereastra si pe
chipul celor dimprejur; in sufletul meu, vesnic nemultumita.
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2. Redactati un eseu de minimum 500 de cuvinte in care sa prezentati particularitatile de constructie
ale unui personaj dintr-o nuvela studiati, apartinind unui autor din programa pentru examen. in
elaborarea eseului, veti avea in vedere urmatoarele repere:

— prezentarea statutului social, psihologic, moral etc. al personajului ales, prin raportare la
conflictul/conflictele din textul epic studiat;

— prezentarea a trei elemente de structurd ale textului epic, semnificative pentru constructia
personajului ales (de exemplu: conflicte, episod narativ, intrigd, relatii spatio-temporale, tipologii de
personaje, tehnici de caracterizare a personajelor etc.);

— evidentierea a doua trasaturi ale personajului ales, ilustrate prin doud episoade/scene narative
semnificative.

Nota: Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul eseului este la alegere.

Pentru continutul eseului veti primi 10 puncte. Pentru redactarea eseului veti primi 5 puncte
(organizarea ideilor in scris — 1 punct; utilizarea limbii literare — 1 punct; abilitati de analiza si de
argumentare — 1 punct; ortografie, punctuatie — 1 punct; asezare in pagina, lizibilitate — 1 punct).

in vederea acordirii punctajului pentru redactare, eseul trebuie si aibi minimum 500 de cu-
vinte si sa dezvolte subiectul propus.

Metodica predarii limbii si literaturii romane/comunicérii in limba roména (20 de puncte)

Urmatoarea secventa face parte din programa scolara pentru disciplina de studiu Comunicare in limba
romand — clasa pregatitoare (OMEN nr. 3418/2013):

Competenta specifica

2.2. Transmiterea unor informatii referitoare la sine si la universul apropiat, prin mesaje scurte
Exemple de activitati de invatare:

W prezentarea unor evenimente semnificative din viata proprie;

w formularea unor descrieri/prezentari elementare ale unor activitati/jocuri preferate.

Continuturi

Comunicare orala: acte de vorbire (a identifica un obiect, o persoand), cuvantul si propozitia (utilizarea
cuvintelor noi in enunturi adecvate), dialogul (formularea de intrebari si de raspunsuri despre: jocuri si
jucdrii, membrii familiei, prieteni, animale), forme ale discursului oral (povestirea dupa imagini)

Cerinta

Intr-o activitate instructiv-educativa desfasuratd dimpreuni cu actori ai unui teatru pentru copii, aratati
valoarea dialogurilor in baza carora formati sau dezvoltati competenta specifica din secventa data. Aveti
in vedere urmatoarele aspecte:

a) Prin prezentare, dovediti eficienta activitatii in formarea/dezvoltarea competentei specifice date.

b) Enumerati trei materiale didactice folosite conform scopului educational si doud forme de orga-
nizare a elevilor.
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c) Prezentati doud metode de predare deosebit de utile in context.

d) Prezentati o metoda de evaluare aplicabila n considerarea competentei mentionate.

e) Motivati valoarea activitatii prin care se formeaza/dezvolta abilitatea de transmitere a unor infor-
matii.

Elemente de pedagogie scolara (15 puncte)

Redactati un eseu structurat, de circa o pagind, in care sa redati predarea ca activitate de organizare
si conducere a situatiilor de invitare. In elaborarea eseului veti avea in vedere urmitoarele aspecte:

w relatiile intre predare, invatare si evaluare;

w efectele predarii defectuoase (circa doud);

w evaluarea/autoevaluarea comportamentului cadrului didactic.

NOTE:
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A. Matematica (15 puncte)

1. 15 kg de piersici si 18 kg de mere costa 177 lei. Opt kg de piersici si 24 kg de mere costa
152 lei. Cét costa cate un kg din fiecare fructe? (Rezolvati problema, folosind metoda
comparatiei).

3x —4y =14

2x +3y = =2 in multimea numerelor reale.

2. Rezolvati sistemul{
3. Fie ABC un triunghi cu m(4) = 60°, m(C) = 75°, CD 1 AB, CD = 24 cm,D € AB.

a) Aritati ci AC = 16v/3 cm.
b) Aflati aria triunghiului ABC.

4. Un suport de umbrele are forma unei prisme patrulatere regulate cu latura bazei de

10v2 cm si indltimea de 48 cm. Care este lungimea maxima a unei umbrele care intrd
complet in acest suport?

B. Metodica predarii matematicii/matematicii si explorarii mediului (10 puncte)

Aceastd secventd face parte din programa scolard pentru disciplina Matematica si
explorarea mediului — clasa | (OMEN nr. 3418/2013):

Competenta specifica

2.1. Orientarea i miscarea in spatiu in raport cu repere/directii date folosind sintagme de

tipul: in, pe, deasupra, dedesubt, langa, in fata, in spate, stdnga, dreapta, orizontal, vertical,

oblic, interior, exterior

Exemple de activitati de invatare:

- realizarea unor desene simple pe baza conditiilor date (exemplu: Desenati un triunghi, iar
dedesubt, o linie orizontald. La stanga, desenati o stelufa.),

- compunerea/asocierea elementelor grafice pentru obtinerea unor forme stilizate ale unor
elemente din viata reala.

Continut

Fiouri si corpuri geometrice:




— orientare spatiald si localizari Tn spatiu: pozitiile unui obiect (verticald, orizontala, oblica,
interior, exterior);
— figuri plane/2D: patrat, dreptunghi, triunghi, cerc; reprezentare grafica.

Cerinte:

a) Precizati doua mijloace didactice, doua strategii de diferentiere si de individualizare,
precum si doud forme de organizare a colectivului de elevi necesare pentru a forma/dezvolta
competenta specificd data.

b) Elaborati doi itemi de evaluare diferiti, din categoria itemilor obiectivi, si doi itemi de

evaluare diferiti, din categoria itemilor semiobiectivi, aplicabili in evaluarea
formarii/dezvoltarii acelei competente.

NOTE:




SUGESTII
DE REZOLVARI
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Testul nr. 1

Limba si literatura romani (30 de puncte)

1.

a) lumea

b) posomorata # vesela; prietend # inamica

¢) Lucreaza mai mult singur. (adverb) Haina /ui are o culoare tipatoare. (adjectiv pronominal)

d) ajunsese = predicat verbal; de pamant = atribut substantival

e) pe care o avusese = propozitie subordonata atributiva

f) Nu se stie/care ajunge primul la finis.

g) Cratima marcheaza pronuntarea apropiatd a doud cuvinte cu valori morfologice diferite: adverbul
de negatie nu si auxiliarul popular o (va) al verbului la viitor n-o sa mai calce.

h) Fragmentul citat face referire la greutatile existentiale pe care le intdmpind protagonistul, aflat
intr-o situatie de criza, care este alimentatd de conflictele din familie. Ilie Moromete se simte apasat
atat de greutatile familiale, cat si de perspectiva sumbra de a disparea ca exponent al clasei sociale a
taranimii traditionale de pe scena istoriei.

2. Redactati un eseu de minimum 500 de cuvinte in care sa prezentati evolutia relatiei dintre doud
personaje din basmul cult Povestea lui Harap-Alb, de lon Creanga.

In elaborarea eseului, veti avea in vedere urmitoarele repere:

— prezentarea a trei concepte operationale de constructie a discursului narativ din basmul cult selectat,
semnificative pentru tipologia personajelor alese (de exemplu: actiune, tema, momentele subiectului,
incipit, final, repere spatiale, repere temporale);

— evidentierea relatiei dintre cele doua personaje, prin raportare la conflictul/conflictele din basmul
cult dat;

— prezentarea a doud secvente/episoade semnificative pentru evolutia relatiei dintre cele doud
personaje.

Basmul Povestea lui Harap-Alb este considerat cea mai reusitd creatie de inspiratie fantastica a lui
Ion Creanga, fiind vazut de O. Barlea drept: ,,cel mai frumos basm al lui Creanga si din Intreaga noastra
literatura”.

Basmul Povestea lui Harap-Alb a fost publicat in revista Convorbiri literare, in august 1877. Basmul
este o operd epicd in proza care dezvoltd tema luptei dintre bine si rau, la care iau parte personaje
simbolice sau care au trasaturi fantastice, supranaturale. Creatia are un rol didactic si moralizator.

Continutul operei lui lon Creanga dezvoltd mai multe teme, tema principald este lupta dintre bine si
rau iar tema secundara este aceea a maturizarii eroului, textul devenind, prin relatarea aventurilor eroului,
care se pregateste sa devind impadrat, un Bildungsroman. Cele doua personaje principale sunt, totodata,
protagonist si antagonist §i ele dau viata principiilor etice antagonice din basm, binele si raul. Rolul
Spanului este complex in basmul lui Creanga, el fiind imaginea raului necesar, erijandu-se intr-un fel
de pedagog sever, care il supune pe mezinul craiului la probe dificile, destinate sa-1 caleasca si sa-1
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formeze pentru rolul de imparat. Conflictul principal al basmului, de ordin exterior, se desfagoara intre
Span si Harap-Alb. Protagonistul duce, in acelasi timp, o lupta interioara, cu sine, pe parcursul drumului,
conflict latent care 1l va conduce de la statutul de novice la cel dorit, de candidat pentru Tmparatie.

Desi cele doud personaje se suprapun pe categoriile etice obisnuite din basm, ele reproduc structuri
caracteriale mai apropiate de realitatea umana, intrucat, Harap-Alb nu este o intruchipare absoluta a
binelui, avand defecte si slabiciuni omenesti, iar Spanul prezinta si o trasaturd pozitiva, fiind maestrul
spiritual, cu rol benefic in evolutia lui Harap-Alb.

Acesta din urma este un personaj rotund, tridimensional, surprins in evolutie pe parcursul actiunii,
in timp ce Spanul este un personaj plat si care nu-si modifica statutul social pe parcursul textului.

Mijloacele de caracterizare utilizate in constructia celor doud personaje sunt de tip direct, prin
interventiile naratoriale in text sau prin observatiile celorlalti actanti. Caracterizarea indirectd domina
discursul naratorial si se dovedeste utila in construirea portretului complex al protagonistului. Indirect,
Harap-Alb este analizat prin intermediul faptelor, gesturilor, atitudinilor sale si prin intermediul
interactiunii cu celelalte personaje.

Basmul prezintd drumul spiritual al protagonistului. Profund umanizat, portretul lui Harap-Alb este
alcatuit din lumini si umbre, din calitati si defecte. La Inceputul actiunii, defectele sale morale sunt mai
numeroase, prevaland asupra calitatilor. La finalul basmului, termenii acestei proportii se inverseaza.
La inceput, Harap-Alb este naiv si impulsiv, are reactii necugetate, este agresiv si se sperie usor. Ceea
ce 1l salveaza, ab initio, este marinimia pe care o arata batranei cersetoare si vointa de a dovedi ca este
mai curajos decat fratii sai.

Traversarea probelor, din ce Tn ce mai grele, pe masura ce protagonistul avanseaza in povestea proprie,
i aduce calitatile necesare dobandirii statutului de mostenitor de drept al unchiului sau si de imparat. O
dovada a maturizarii sale se observd in momentul in care se imprieteneste cu cele cinci fiinte
supranaturale, intuind ca-i vor fi de ajutor. Tanarul percepe la nivel profund oamenii si lucrurile, trecand
de infatisarea lor grotesca.

Relatia dintre protagonist si antagonist incepe in momentul in care fiul craiului, ,,boboc de felul lui”
se rataceste in padurea-labirint. Episodul semnificativ pentru sublinierea relatiei dintre cei doi este
momentul fantanii. Mezinul craiului accepta tovarasia Spanului, pentru a iesi din padure, dar este pacalit,
cand coboara 1n fantana. Aceasta descindere este simbolica, pentru ca tanarul intrd ca un fecior de crai
anonim si iese cu numele oferit de Span, Harap-Alb, nume care nu mai subliniazd o identitate, ci
denumeste statutul celui care acceptd de bunavoie, ca o conditie intrinsecad a invatarii, rolul social de
novice. Eroul accepta, banuind, asemenea omului simplu, din popor, ca si ,,raul este bun la ceva”.
Juramantul din fantana contine si conditia eliberarii, care Inseamna sfarsitul initierii.

In finalul basmului se pune capit relatiei dintre cei doi, Spanul il omoar pe Harap-Alb, pentru vina
de a fi incalcat juramantul; Spanul, la randul lui, este ucis de calul lui Harap— Alb, ca semn ca initierea
s-a incheiat. Fata il invie pe Harap-Alb, care isi primeste, dupd acest lung si greu drum al initierii,
rasplatd promisa: Tmparatia si pe fata iubita.

Intreaga cilatorie intreprinsa de Harap-Alb este un drum al evolutiei interioare, al maturizarii; in
aceasta odisee a eroului, rolul precumpanitor il detine Spanul care-1 supune la probe grele, provocandu-1
sd-si depaseasca limitele. Caracterul de basm cult si de Bildungsroman este vizibil prin complexitatea
relatiei dintre cei doi protagonisti.
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Inainte de a pleca la examen, aminteste-ti:

Povestea lui Harap-Alb, de Ion Creanga

— specie literara: basm cult

— tema: confruntarea binelui cu raul, incheiatd cu victoria binelui (de inspiratie folclo-
ricd)

— motive literare: imparatul fard urmas, superioritatea mezinului, probele (de inspiratie
folclorica)

— personaje: Harap-Alb, Spanul, calul, Gerila, Flamanzila, Setila, Sfanta Duminica, fata
imparatului Ros

Momentele subiectului:

Expozitiunea — introducerea in lumea miraculoasa a basmului

Intriga — primirea scrisorii cu cererea unui urmas la tron

Desfasurarea actiunii — succesiunea evenimentelor si parcurgerea probelor
Punctul culminant — demascarea Spanului si dezlegarea de juramant
Deznodamantul — casatoria lui Harap-Alb si obtinerea tronului

Foloseste informatii despre text din eseu si fii original(a)!

Abordeaza cerintele in functie de punctajul din barem!

Mult succes!

Metodica predarii limbii si literaturii romane/comunicéarii in limba roména (20 de puncte)

Prezentati valentele formative ale activitatii didactice organizate pe grupe, utila in formarea/dez-
voltarea competentei specifice din secventa data. Dedesubt sunt date reperele necesare:

a) Descrieti modul de integrare a activitatii pe grupe pentru secventa data.

Impartiti in patru grupe, elevii povestesc despre evenimente petrecute in propriile familii, cu diverse ocazii
speciale. Ei dau detalii despre momentele trdite in acele imprejurdri. Cu aportul invatitorului, copiii Incep si
mentin schimburi verbale tematice. De-a lungul conversatiei purtate in fiecare grup, elevii aduc in discutie
persoanele dragi alaturi de care au desfasurat anumite activitati, cele care, venind in vizita, le-au povestit in-
tamplari din filme ori din cartile citite in copildrie, cele care le-au descris infatisarea orasului/cartierului/sat-
ului/ulitei (asa cum era cu cateva decenii in urma) si cele care le-au depanat amintiri frumoase din anii de
scoala. La final, invatatorul spune motivele pentru care oricarui eveniment din viata privata trebuie sa 1i
acorddm mereu atentia cuvenita. In baza concluziilor formulate frontal, doua grupe intocmesc planul necesar
pentru organizarea unei serbari scolare, iar celelalte doua realizeaza un afis de folosit in acelasi context edu-
cational. Ideea centrald priveste asemanarea gasita Intre viata unui fluture si durata unui eveniment personal
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ori a unui moment care, datorita povestirii de calitate, i-a marcat intr-un fel sau altul. Pe axa timpului, fiecare
punct culminant poate fi la fel de scurt si la fel de intens precum viata unui fluture.

b) Numiti trei forme de organizare a activitatii didactice, altele decat activitatea pe grupe.

In faza preliminara, activitatea instructiv-educativa s-ar putea derula in felul urmator: Dupa anuntarea
obiectivelor operationale, invatatorul le cere micilor scolari sa se gandeasca la doua-trei evenimente
semnificative din vietile personale sau la unele povestiri auzite in medii informale. Acele povestiri fie
le-au influentat opiniile, fie le-au generat emotii, fie i-au amuzat s.a.m.d. Dupa momentul de reflectie,
individual, copiii isi noteaza pe fise ideile care, ulterior, vor fi prezentate in grupele ce se vor forma.
Atunci cand sarcina privind notitele este indeplinitd, ei fac schimb de fise pentru a-si exprima parerile
despre ideile scrise. Aprecierile facute reciproc pot aduce plusuri de valoare muncii depuse in comun,
in secventa urmatoare. E ceea ce numim evaluare incrucisatd/interevaluare. lar mai apoi, in perechi, ei
isi ofera cateva sugestii in privinta posibilelor desene in care se pot transforma relatarile conforme cu
cerintele didactice.

¢) Mentionati doud metode de instruire utilizate pentru formarea/dezvoltarea competentei specifice
din secventa data.

Metode de instruire potrivite pot fi acestea doua: povestirea si exercitiul (planul de idei). Povestirea
este optima pentru a da curs: descrierilor de persoane din cercul de viata restrans (alaturi de care s-au
consumat momente rare), oferirii/solicitarii de informatii despre universul apropiat sau relatarii unor
intamplari traite/vizionate/citite de sine ori ale unora traite/vazute/lecturate de oameni cunoscuti. lar
exercitiul constand in realizarea planului de idei priveste organizarea serbarii si a schitei afisului de ri-
goare. Ambele necesita atentia maxima a elevilor, gandirea, capacitatea de a recepta/reda mesaje, abi-
litatea de a ordona procedeele de lucru, spontaneitatea si creativitatea dovedite In capacitatea de a gasi
solutii/idei unanim acceptate s.a.m.d. Succint, ambele necesita tot ceea ce inseamna efort intelectual
sustinut, absolut indispensabil pentru atingerea scopului: postarea afisului care anunta desfasurarea ser-
barii. Tot ambele metode pregatesc elevii pentru situatii reale de viatd; de exemplu, organizarea de eve-
nimente festive importante fie in plan personal, fie in plan profesional.

d) Precizati doua mijloace didactice/suporturi tehnice de instruire, specificand rolul lor in formarea
sau in dezvoltarea competentei specifice din secventa data.

Suporturile tehnice instructive, alese avand in vedere scopul derivat din competenta specifica 2.4.,
sunt acestea: videoproiectorul si telefonul inteligent. Prin intermediul videoproiectorului, scolarii ur-
maresc inregistrarea unei serbari asemandtoare cu cea care este in mintea lor; serbarea aceea e o buna
practica de luat in seama. lar cu ajutorul telefonului inteligent, folosind aplicatii specializate de design
digital, ei vad sabloanele unor afise care se apropie de preferintele lor. Odata familiarizati cu respectivele
aplicatii, pot crea ei insisi forma finala a afisului dorit.

In interesul formarii/dezvoltarii competentei in cauza, rolul amandurora este sa faciliteze demersul
didactic. Drumul spre scop se scurteaza, fiindca: itemii sunt mai inteligibili, sarcinile sunt mai usor de
indeplinit, preocuparea pentru realizarea lor creste de vreme ce sunt puse la dispozitie instrumente mo-
derne, se incurajeaza digitalizarea procesului de invatamant intr-o anumita proportie.
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e) Argumentati necesitatea coreldrii activitatii pe grupe cu celelalte forme de organizare a activitatii
didactice n vederea formarii/dezvoltarii competentei specifice din secventa data.

Argumentam astfel necesitatea folosirii combinate a formelor de organizare a efectivului clasei:

Prin combinare, elevii experimenteaza si alte moduri organizatorice in afara de cel mai des intalnit:
frontal. In cazul de fata, inainte de a grupa elevii in virtutea scopului lectiei curente, consideram ca este
constructivd maniera de lucru in formele sugerate la litera B: individual, intr-un trio constituit in interes
interevaluativ, 1n perechi; individual pentru a favoriza adunarea gandurilor/amintirilor de transpus in
propozitii conforme cu fiecare item; intr-un trio bazat pe evaluare Incrucisata pentru a-i obignui cu as-
cultarea opiniilor colegilor spuse despre calitatea continuturilor din fise si cu faptul de a le accepta re-
comandarile sau de a cduta Tmpreuna cea mai bund abordare a temei cerute; In perechi pentru a-i
familiariza cu faptul de a schimba pareri despre o posibild idee de lucru independent — de pus in aplicare
acasa — ori de a cauta impreuna idei interesante.

Daca exista intelegere si eficienta la nivel micro, atunci, cu certitudine, ambele atribute vor exista si
la nivel macro. Incurajam trecerea graduala spre munca in grup (mediu sau mare). In acest mod, pe de
o parte, micii scolari si (re)descopera stilul de invatare, isi masoara ritmul de lucru si potentialul (per
total), isi apreciaza disponibilitatea/capacitatea de a coopera.

In concluzie, experimentind mai multe moduri de organizare de-a lungul activititii, indeosebi de la
varsta la care sunt in plind formare, elevii ajung adulti de regasit in categoria celor ce pot fi buni colegi
— la locurile de munca — si buni colaboratori in breslele pentru care vor opta. Prin urmare, ei se formeaza
din vreme in spiritul cooperarii, competentd a secolului XXI.

Elemente de pedagogie scolara (15 puncte)

Redactati un text de aproximativ o pagind cu privire la eficienta procesului de invatimant.

Prin proces de invatamant intelegem activitatea didacticd minutios pregatita de profesor, in virtutea
careia instruieste, evalueaza si formeaza elevul sub toate aspectele. Activitatea decurge in temeiul unei
proiectari structurate in concordanta cu rigorile documentelor curriculare, cu cerintele psihopedagogice
si didactice, respectiv cu managementul clasei. Totodata, activitatea decurge si in deplina concordanta
cu specificul nvatamantului primar. Aici, il privim din doud perspective complementare: a stadiului de
dezvoltare a inteligentei micului scolar — operational concret — si a competentei de a invéta sa inveti si,
implicit, sa devii. Prima perspectiva este reflectia principiului accesibilitatii, iar a doua este prelungirea
domeniului parcurs in prescolaritate, denumit capacitati si atitudini in invatare. Acesta din urma este
deosebit de important pentru reusita actului educational-formativ, caracterizat de eficientd maxima.

In cele ce urmeaza trecem in revista factorii de mediu si conditiile inerente ce influenteaza procesul
in discutie. Garantat, raportul de cauzalitate determina (in)eficienta activitatii instructiv-formative. Ne
oprim asupra curriculumului ascuns, bogat in experiente de invatare informala. Cu titlul de exemplu,
ludm trei factori: conduita profesorului per ansamblu (oglinditd in ethosul scolii), influentele parintilor
(beneficiari indirecti ai ofertei curriculare), cultura si civilizatia comunitatii locale. Cumulate, efectele
lor redau calitatea vietii scolare. Cu alte cuvinte, pozitivitatea/negativitatea este consecinta cumulului
de factori ce graviteaza in jurul comunitatii scolare.
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Ne retine atentia ultimul factor, parte din mediul extern. (In)direct, acesta exercitd influente asupra
vietii scolii. Exercitarea influentei se realizeaza in conditii interne sau externe, determinate de factori
intrinseci ori extrinseci. in altd ordine de idei, comunitatea scolara isi triieste viata in lumina factorilor
dezvoltatori ori Tn umbra celor negativi. Prin urmare, intensitatea luminii/umbrei este egala cu forta a
doi factori puternici: mediu si ereditate. Concret vorbind, intr-o zona economic defavorizata exista o
probabilitate mai mare de a intalni frecvent subiecti cu comportamente deviante si cu grave tulburari de
invatare, proveniti din familii cu educatie precara, inactive sau implicate 1n activitati desfasurate in afara
legii ori la limita ei. In atari circumstante, putem vedea efectele nefaste ale factorului ereditate. In co-
munitatea scolara, grupurile de invatare pot fi realmente nefavorabil afectate. E imperios necesar sd se
actioneze pentru a preintdimpina/combate actiunile/fenomenele perturbante. De exemplu, consilierul
educativ poate convoca intrunirea decidentilor in scopul ludrii masurilor ce reduc impactul distructiv.
In caz contrar, faptul in sine va deteriora calitatea actului educational.

Conchidem astfel ca profesorului ii std in putere sa gestioneze situatiile de invatare in asa fel incat
gradul lor de eficienta sa atinga zilnic pragul maximal. Atingerea gradului pe termen scurt determina si
atingerea lui pe termen lung — chiar si pe fondul curriculumului ascuns. De aceea profesorul trebuie sa
dea constant dovada de maiestrie si de vointd, in beneficiul grupului sdu de invatare si, bineinteles, al
comunitatii lui scolare apartinatoare.

Gandind la valentele formative ale curriculumului ascuns si actionand 1n consecinta, profesorul in-
tareste spiritul uniunii n propria clasa. Pe scurt, el ajunge sa reduca simtitor numarul momentelor de
criza si s elimine, treptat, factorii care le genereaza. Situatiile tensionate aparute frecvent pe verticala
si pe orizontala sunt, drept vorbind, oportunitéti de invatare pentru toti actorii actului (non)educational.
Din acest considerent calitatea de manager a profesorului trebuie privitd cu mult interes, stiind ca el
actioneaza pentru a-si eficientiza colectivul de elevi si proiectul didactic. Prin definitie, aceasta comporta
multiple roluri de jucat (aproape) instantaneu si intotdeauna impecabil. Tema ne determina sa apro-
fundam si conceptul de sintalitate, in paralel cu sintagmele diagnoza clasei, dinamica grupului si in-
vatare sociala. Ratiunea e de a le valoriza puterea in beneficiul tuturor. Astfel, negresit, trecem prin
dimensiunile managementului clasei: socio-culturald, psihologica si ergonomica.
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A. Matematica (15 puncte)

1. Fie x lungimea drumului. Tn prima zi a parcurs f, deci restul drumului care a mai ramas

de parcurs este i—x. A doua zi a parcurs z . i—x = ‘%x. Deci £ + 2 + 280 = x = 7x + 2240 =

4 8
8x = x = 2240 km.

Metoda a doua: Daca a doua zi a parcurs cinci sesimi $i au mai ramas 280 km, atunci

deduce ca o sesime este 280 km, deci cele sase sesimi reprezinta 1680 km. Dar acestia
reprezinta, pe de altd parte, trei sferturi din drum, adica un sfert este 560 km. Inmultind cu 4,
deducem ca drumul are 2240 km.

2.10x+14 -9 +24>9x —-6x+10+ 13 &
x+38>3x+23=2x<15<x<75<x€{0,1,2,3,4,5,6,7}

3. Triunghiul isoscel ABC are baza BC, deci inéltimea din A este si mediand. Aplicand
teorema lui Pitagora n oricare din triunghiurile ADB sau ADC, obtinem AB = AC =

12 cm, deci perimetrul este P = (24 + 12v3) cm si aria este 4 = 222 = 36v3 cm?.
236V8 _ 6v3 cm.

. . . . : h ,
Aria poate fi exprimata si cu ajutorul bazei AB, deci 4 = %, deci h =

4. Cei 14 | ocupi un volum de 14000 cm®. Tmpartind la aria bazei (28 x 20), obtinem ci apa
se ridica la nivelul de 25 cm, deci mai raman pana sus 5 cm.

B. Metodica predarii matematicii/matematicii si explorarii mediului (10 puncte)

a) Precizati doua mijloace didactice, doua strategii de diferentiere si individualizare, dar
si doua forme de organizare a colectivului de elevi necesare pentru a forma/dezvolta
competenta specifica data.

Ca model, ne alegem o lectie de consolidare si propunem desfasurarea ei astfel:

Resursele educationale constau in ilustratii si fise de lucru. Materialul este exclusiv
concret intuitiv si favorizeaza rezolvarea sarcinilor gandite la nivelul preoperational de
dezvoltare a inteligentei umane. (Varsta de 7 ani marcheaza granita dintre stadiile
preoperational si operational concret. Acest fapt este un avantaj, fiindcd ii permite



invatatorului sa creeze si aplicatii susceptibile sd deschidd calea spre zona proximei
dezvoltari.)

In numele principiului predarii diferentiate, optim pentru strategiile didactice mixte si
algoritmice. In cadrul lor, ne focalizim atentia asupra acestor doud metode: explicatia si
invitarea prin colaborare. In completare, vin, implicit, urmitoarele: exercitiul,
problematizarea, brainstormingul, Schimba perechea, conversatia de consolidare si
sistematizare, expunerea. In scop evaluativ, supunem atentiei conversatia de verificare.

In ceea ce priveste organizarea efectivului, consideram oportune aceste doua forme:
microgrupurile si diadele. Dedesubt, notam detaliile contextuale consemnate de invatator
dupa impartirea elevilor sai:

In fiecare dintre cele trei grupuri mici formate, avand in fati enunturile problemelor din
fisele de lucru date, elevii completeaza spatiile lacunare cu denumirile si simbolurile
matematice potrivite. Mai apoi, sarcina lor este sa si rezolve problemele astfel intregite.

Mai explicit spus, scolarii extrag din boluri enunturi pe care trebuie sa le completeze cu
trei expresii uzuale: cu atat mai mult, cu atat mai putin, in total. Ei trebuie sa demonstreze
ca stiu sa opereze cu Simbolurile matematice (+, —, =) atunci cand rezolva probleme
adunand si scazand maximum 5 unitdti, In concentrul 0 — 31, prin numarare cu suport
intuitiv. Facultativ, in fiecare grup, doi membri Tsi pot asuma rolul de evaluator, rol in care
corecteaza problemele rezolvate de colegii lui.

Tn perechi, scolarii compun probleme cu diverse denumiri si simboluri matematice. Dupa
ce se asigurd ca sunt bine elaborate si efectuate, ei le inmaneaza colegilor din alte perechi in
vederea rezolvarii lor. La un moment dat, problemele se reintorc la autorii lor in scopul
corectdrii. In virtutea schimburilor realizate, suntem in prezenta invitirii reciproce si,
implicit, a evaludrii intercolegiale. Ulterior, cele trei perechi se reunesc doui cate doud. In
noua formula, elevilor li se cere sa modifice numerele, actiunile si intrebarile din problemele
efectuate. Tn functie de situatie, intrebarile extind sau reduc numirul de operatii. In plus,
elevilor 1i se solicita sa transforme natura problemelor; din unele de adunare intr-unele de
scadere — si invers.

Problemele sunt alcatuite dupa doua-trei imagini tematice, puse la dispozitie pe banci.
Observandu-le, lor le este mai usor sa introduca in enunturi termeni matematici sSimpli. (Din
verificarea incrucisata, efectuatid pe marginea intrebarilor finale adresate, se poate deduce
cat de bine stapanesc elevii tipologia fiecarei probleme 1n cauza.)

Fara doar si poate, organizarea se face si frontal, la debutul ambelor activitati — in timp ce
elevilor li se ofera explicatii, dar si la sfarsit, cand ei isi prezinta rezultatele obtinute. Acela
este momentul in care se pune in discutic procedeul prin care s-a realizat adunarea si



scaderea n concentrul 0 — 31, fard si cu trecere peste ordin. Totodatd, se reactualizeaza si
cunostintele despre formarea, citirea, compararea si ordonarea numerelor din concentrul dat.

Revenim asupra termenului diferentiere si mentionam ca, pe fondul acestuia, elevii au
oportunitatea de a-si exersa stilurile de invatare. De vreme ce le valorificd in maniera
proprie, ei Tsi faciliteaza procesele de sedimentare a cunostintelor si de operare cu acestea.
Iar pe deasupra, invatatorul poate descoperi si alte stiluri de invatare de Tmbinat cu succes in
viitoarele demersuri. Datorita prezentei abordari, acesta (re)creeaza premisele care
favorizeaza aparitia altora, benefice muncii animate de spiritul colaborativ. Pe scurt, aceasta
indeamnd scolarii sd isi reuneasca fortele in numele dezideratului comun: obtinerea
rezultatului corect, concis, clar, complet si matematic argumentat. Altfel zis, munca depusa
impreund si totusi separat — conform principiului individualizarii invatarii — stimuleaza
apetitul pentru cooperare. Treptat, ei sunt cuceriti de spiritul de echipa in detrimentul celui
competitiv. Incet-incet, sub influenta coeziunii de grup, micii scolari se obisnuiesc si
lucreze laolalta nu doar in vederea finalizdrii sarcinii 1n timp util, ci si pentru a Tmparti
victoria. Victoria este precum oglinda cu doud fete. Pe de o parte, ea reflecta atributele
rezultatelor finale asteptate de invatator. Pe de altd parte, ea arata atitudinile adoptate de
fiece copil vis-a-vis de propria persoana, respectiv de natura fiecarui coleg. De aici putem
intelege cat de bine structurat si de bine aplicat a fost proiectul in spetd. Cu cat este mai
flexibil si mai inovativ, cu atat acesta sporeste sansa de ajungere la cotele maxime — in
primul rand, a notiunilor insusite. Drept care, invatatorul trebuie sa ateste — in gandire si in
practica — coerentd, consistenta, claritate, pertinentd, complexitate.

Tn concluzie, lectia este totodatid una de reinstruire si una de (auto)educare. in fiecare
secventa, copiii sunt liberi: sd se exprime in limbaj matematic, sa fie vigilenti, operativi si
comunicativi, sd fie creativi compunand probleme, sa ridice alte probleme pe baza unor
intrebari noi, sa se motiveze reciproc.

b) Elaborati doi itemi de evaluare diferiti, din categoria itemilor obiectivi, si doi itemi
de evaluare diferiti, din categoria itemilor semiobiectivi, aplicabili in evaluarea
formarii/dezvoltarii acelei competente.

I. Din categoria celor obiectivi, supunem atentiei un item cu alegere duald si unul cu
alegere multipla.

In primul rand, alcituim unii cu care sunt obisnuiti copiii din sala de grupa a gradinitei.
Prin urmare, n continuarea enunturilor date, ei observi literele A (adeviarat) si F (fals). In
functie de caz, pe una dintre acestea copiii trebuie sd o Incercuiasca atunci cand li se citeste
enuntul Aici au fost adaugate 5 unitati, respectiv De aici au fost luate 5 unitati.



In al doilea rand, compunem doi itemi avand trei variante de raspuns. Pornim de la
premisa cd 12 este rezultatul fiecarei probleme date in cadrul lectiei. li redam mai jos:

Numarul 12 poate fi format:

a) dintr-o zece si doud unitati;

b) din numele 6 si 7;

c) dinnumele 9 si 2.
(Atentie! Doar o varianta de raspuns este corectd.)

SAU

Numarul 12 poate fi format:

a) dintr-o multime de 12 elemente;

b) din doua multimi de cdte 6 elemente,

c) din patru mulfimi de cate 4 elemente.
(Atentie! O varianta de raspuns e incorectd. Traseazd peste acesta o linie dreaptd cu
creionul rosu.)

Il. lar din categoria itemilor semiobiectivi, retinem unul cu raspuns scurt si o intrebare
structurata.

Asa cum precizam 1n prima parte a lucrarii noastre, in fise, elevii au de completat niste
spatii lacunare cu denumirile si simbolurile matematice potrivite. De pilda, intr-o problema
datd unui grup, pe liniile punctate, ei au de notat cu atat mai mult si in total. Tn problema
data altui grup, pe spatiile libere, ei au de scris cu atat mai puzin si in total. In paranteza,
elevii mentioneaza si simbolurile corespunzatoare; dupa caz, +, — sau =.

In continuarea fiecarei probleme, este addugata o intrebare structurati, formulata astfel:
Ca sa obtii rezultatul corect, cdte margele ai numarat in plus? /
Ca sa obtii rezultatul corect, cdte margele ai numdrat In minus?

Acesti itemi si altii asemanatori pot servi la atingerea cit mai multor rezultate bune din
partea tuturor elevilor. Incercand s fie cat mai aproape de natura fiecdruia, invatitorul
respectd in egald masura doud principii deosebit de importante: al individualitatii si al
egalitatii de sanse.
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Testul nr. 2

Limba si literatura romani (30 de puncte)

1.

a) te-me-te-ul;

b) lesne = usor; a impodobit = a ornat;

¢) Podul e de mult timp. (verb predicativ); El este mai tot timpul singur. (adjectiv);

d) dupd un plan — complement circumstantial de mod; orice — complement direct;

e) ... asa cd a netezit pamantul de pe jos... — propozitie subordonata consecutiva;

f) El a parasit echipa/fiindca ideile sale erau ignorate voit.

g) Cratima marcheaza pronuntarea intr-o silaba a pronumelui personal i si a verbului auxiliar a (de
la ,,i-a impodobit™).

h) Fragmentul citat prezintd odiseea unui barbat care a hotarat si-si construiasca o casa prin forte
proprii. Vointa, priceperea si gustul pentru frumos 1-au condus la atingerea obiectivului propus si la
construirea unei case frumoase, in conditii sociale dificile. In final, personajul se simte mandru de casa
lui, ,,una din cele mai bune din sat”.

2. Redactati un eseu de minimum 500 de cuvinte in care sa prezentati particularitatile unei povestiri
cu referinti la opera literara Hanul Ancutei, de Mihail Sadoveanu. in elaborarea eseului, veti avea in
vedere urmatoarele repere:

— numirea a doua trasaturi ale curentului literar realist, identificate in opera literara data;

— prezentarea a trei elemente de structurd, de constructie a discursului narativ si de limbaj ale
povestirii alese (de exemplu: instantele comunicarii narative, perspectiva narativa, actiune, momentele
subiectului, conflict/conflicte, incipit, final, moduri de expunere, repere spatio-temporale, tipologia
personajelor, modalitati de caracterizare a lor, limbajul naratorului etc.);

— comentarea unui episod/a unei secvente narative semnificativ(e) pentru evidentierea unei trasaturi
a personajului principal din povestirea aleasa.

Descendent al scriitorilor moldoveni Inzestrati cu harul povestirii, lon Neculce si lon Creangd, Mihail
Sadoveanu se distinge prin talentul de a nara si printr-o operd ampla si vastd, n care tema sociald se
intalneste cu tema istoriei si a iubirii.

Hanul Ancutei, opera de maturitate a lui Mihail Sadoveanu, a aparut, initial in revista Viata
romaneascd, intre anii 1924-1925 si, ulterior, in volum, in 1928. Volumul este inedit in literatura romana
prin formula narativd adoptata, aceea a povestirii in rama §i cuprinde noud povestiri, de facturi diferite.
El evoca, prin aceasta structurd, opera literard Decameronul, a scriitorului italian renascentist Giovanni
Boccaccio sau Povestirile din Canterbury, de Geoffrey Chaucer.

Titlul denumeste locul povestirii, motivul literar central al textului literar. Hanul Ancutei devine un
topos cu valenta mitica si nostalgicd si un simbol al perenitatii, cu multiple conotatii, fiind loc de odihna,
de petrecere si de comuniune.
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Timpul naratiunii este fixat ,,intr-o toamna aurie”, sintagma ce prezintd o epoca arhaica fericita din
istoria Moldoveli, a existentei patriarhale, de care oaspetii hanului isi aduc aminte cu afectiune. Se face
diferenta, 1n text, intre timpul povestirii, cel care apartine celor noua naratori ad-hoc de la han si timpul
povestit, fixat, potrivit reperelor textuale, la inceputul secolului al XIX-lea. Povestirile incep dupa-
amiaza si iau sfarsit la miezul noptii, dar dupa trei zile. Firul lor pare, ca in lucrarea orientala O mie si
una de nopti, nesfarsit, cu atat mai mult cu cat comisul Ionita, cel care deschide seria de naratiuni,
promite, in intermezzo-uri, cd va spune o povestire si mai frumoasa, ca semn al eternitatii istoriei
umanitatii.

Finalul este in acord cu atmosfera magicd de la han, prin descrierea unei atmosfere pasnice,
armonioasa: ,,Am ramas insd dupd aceea loviti ca de o grea munca si abia ne puteam misca, umbland
dupa cotloane ferite si locuri de odihna. Unii dormeau chiar unde se aflau, franti si rasuciti. Si comisul
Ionita insusi, dupa ce a cuprins de dupa grumaz pe capitanul Neculai sarutandu-l1, a uitat cu desavarsire
ca trebuie sa ne spuie o istorie cum n-am mai auzit.”

Povestirile contin si elemente lirice, prin evocarea afectiva pe care o fac protagonistii, naratorii
deveniti personajele Intdmplarilor relatate. Personajele sunt tdrani moldoveni, ciobani, boiernasi,
negustori. Personajul central este Ancuta cea tdnara. Ea aminteste de mama ei, cealaltd Ancuta,
protagonistd In povestirea omonima. Fiecare povestitor nutreste ambitia sd spund o Intamplare mai
interesanta decat cea precedenta.

Povestirea este un text literar care se inscrie in genul epic si prezinta o serie de trasaturi precum:
interesul acordat intamplarii, care se dovedeste neobisnuitd, fantastica, dramatica etc., naratiunea
subiectiva, cu relatarea la persoana I, din punctul de vedere al unui narator subiectiv care este martor
sau participant la cele relatate.

Povestirile sunt de sine statatoare, subiectele lor sunt independente si se incadreaza in specii diferite,
reprezentand snoava in lapa lui Voda, idila — Fdantdna dintre plopi, aventura — Cealalta Ancuta, legenda
— Judet al sarmanilor, reportajul si memorialul de calatorie — Negustor lipscan, portretul in Orb sarac,
povestire cu iz fantastic in Balaurul, cu subiect social in Haralambie sau cu subiect esoteric in Istorisirea
Zahariei fantanarul.

Negustor lipscan

Aceasta povestire este cea de-a saptea din seria relatarilor de la Hanul Ancutei. Textul are alura unui
memorial de célatorie, 1n care se interfereaza secvente de interviu, dat fiind ca oaspetii hanului, surpringi
de cele relatate, il Intrerup pe vorbitor ca sa-i puna intrebari suplimentare. Scenariul narativ, sarac in
intamplari, devine interesant prin alternarea planurilor si a subiectelor de discutie ale interlocutorilor.

Protagonistul si naratorul povestirii, negustorul Damian Cristisor, 1si face o intrare la han demna de un
actor. Initial, se aud ,,strigate si zarva pe drumul Sucevei”, se aud ,,glasuri groase care opreau boii” si zgmotul
carelor. Nou-venitul are o Infatisare impresionanta, fiind ,,un barbat barbos cu caciula si giubea”, cu ,,barba
astdmparata si rotunjita din foarfece” si care ,,radea cu obraji plini si bogati de crestin bine hranit”.

Curiozitatea oamenilor de la han creste pe masurd ce Damian urmeaza pasii unui ritual indelung
exersat: el se ingrijeste de hrana animalelor, asazd marfa, asteapta ca drumetii sa fie tratati cu vin si
mancare bund. El prelungeste voit durata asteptarii, pentru a intretine atmosfera propice spunerii unei
povestiri mai interesante decat celelalte.
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Adresandu-i-se mai cu seama lui Neculai Isac in care vede un congener, deci un om capabil sa-1
inteleaga, Damian isi povesteste pana la un punct viata si cum a ajuns sa se indeletniceasca cu negustoria.
Dat fiind ca se considera un negustor priceput, a intreprins un drum pana la Lipsca, pentru a aduce 1n
Moldova marfa nemteasca, de buna calitate. Povestirea lui atrage atentia cand mentioneaza cuvantul
tren si se vede obligat sa le explice celorlalti ce este acesta. Noutatea tehnica adusa de transportul cu
trenul nu-1 impresioneaza pe cioban, care, conservator din fire, considera ca este o ,,ticdlosie nemteasca”
si 11 lasd impasibili pe comisul Tonitd si capitanul Neculai Isac, dar capteaza atentia celorlalti, carora
Damian se simte obligat sa le explice intr-un limbaj cat mai familiar ce este trenul: ,,Sunt un fel de casute
pe roate, si roatele acestor casute se imbuca pe sine de fier. Si-asa, pe sinele acelea de fier, le trage cu
usurintd o masind, care fluierd si pufneste de-a mirare; si umbla singura cu foc [...] Masina umbla singura
cu foc si trage dupa dansa toate casutele. Apoi in acele casute sunt ori oameni, ori marfuri. Si batalii de
la Tighina i-am incarcat in acele casute. Si merg foarte bine, fara scuturatura si fara necaz; numai ca
c-un huiet mare de trebuie sa graiasca oamenii unii cu altii tare, ca surzii.”

Alte dovezi de civilizatie starnesc reactii diferite. Existenta strazilor asfaltate, a femeilor care poarta
palarii si a barbatilor care poartd ceasornice, dar si situatia neobignuita in care toti copiii merg la scoala
sunt aprobate cu jumatate de gura de oaspetii conservatori ai hanului. Ceea ce 1i lamureste definitiv in
privinta lipsurilor nemtilor, desi vizibil mai emancipati, este lipsa lor de gust in privinta gastronomiei,
caci berea lor, 0 ,,lesie amara” si ,,carnea fiarta de vaca” nu pot concura cu vinul si bucatele moldovenesti.

In continuare, Damian isi povesteste calitoria de intoarcere din Germania in Moldova. Daci in prima
parte nu a fost deranjat de nimeni, in tara natala el a trebuit sa fie pregatit cu cadouri pentru situatiile
neplacute la care se astepta, cunoscand firea si naravurile conationalilor sai. La intrarea in tara, negustorul
a fost oprit pe rand de vamesi si de hoti. Tuturor a trebuit sa le dea cadouri ca sa scape cu marfa intreaga.
Povestirea lui, desi ridiculizeaza moravurile vremii, nu starneste reactii din partea auditoriului, obisnuit
cu aceasta stare de fapt.

In incheierea discursului sdu, Damian ii oferd Ancutei, fatd de care nu-si ascunde admiratia, o
,»zgardita de margele” si o sdruta.

Complexitatea personajului este data de insistenta naratoriald asupra caracterizarii directe. Trasaturile
fizice alcatuiesc portretul unui barbat aflat in deplind maturitate, elegant si cu o infatisare placuta, gratie
careia isi face usor prieteni. Ocupatia de negustor 1i dezvoltd anumite trasaturi morale precum
optimismul, generozitatea, atitudinea politicoasd. Damian este o persoand credincioasd, Tnainte de a
pleca in lunga sa calatorie, se duce la biserica, iar la Intoarcere doreste sa-i multumeasca Domnului
pentru ajutorul dat. Desi i plac célatoriile si are un spirit aventuros, Ddmian da dovada de prevedere,
atunci cand pastreaza cateva baidere, pe care sa le ofere la nevoie. Alte calitati ale personajului sunt
spiritul organizatoric si simtul psihologic, ultimul permitandu-i sd se apropie usor de oameni. El
manifestd simpatie si chiar afectiune pentru Ancuta, pe care nu o ezitd sa o complimenteze.

Damian este primit cu simpatie in cercul povestitorilor de la han, este ascultat cu interes si curiozitate
si spectatorii conchid ca este un om placut.

Povestirea Negustor lipscan retine atentia, in cadrul acestui volum, atat prin stilul nararii, caracterizat
prin oralitate, cat si prin sublinierea diferentei dintre doua civilizatii, occidental-emancipatd si nationala
care se dovedeste traditionalista. Cele doud conceptii despre viata pun in lumina, in functie de reactiile
spectatorilor lui Damian, eterogenitatea sociala si sufleteasca a acestora.

WWW.IS.Iro



I W TESTE PENTRU REUSITA LA EXAMENUL DE TITULARIZARE

Limba si literatura roména, elemente de pedagogie scolara, metodica predérii limbii si literaturii roméne in invatdmantul primar

Capodopera a speciei povestirii, Hanul Ancutei este o scriere de valoare pentru maniera in care
infatiseaza la ,,belle epoque”, o perioada fericita din istoria Moldovei.

Inainte de a pleca la examen, aminteste-ti:

Hanul Ancutei, de Mihail Sadoveanu

— specie literara: povestire in rama

— motive literare: hanul, motiv central al textului

— povestiri incluse: lapa lui Voda, Fantdna dintre plopi, Cealalta Ancuta, Judet al sar-
manilor, Negustor lipscan, Orb sarac, Balaurul, Haralambie, Istorisirea Zahariei fantana-
rul

Negustor lipscan

— specie literara: reportaj si memorial de calatorie

— perspectiva narativa: alterneaza intre aceea de narator martor si personaj narator

— protagonist: negustorul Damian Cristisor

— tema: diferenta dintre doua civilizatii: occidentald (emancipatd) — moldoveneasca (tra-
ditionalista)

Foloseste informatii despre text din eseu si fii original(a)!
Abordeaza cerintele in functie de punctajul din barem!

Mult succes!

Metodica predarii limbii si literaturii romane/comunicérii in limba roména (20 de puncte)

Intr-o activitate instructiv-educativa desfasurata sub umbrela teatrului, demonstrati valoarea dia-
logurilor in baza carora formati/dezvoltati competenta specifica din secventa data. Aveti in vedere ur-
matoarele aspecte:

a) Prezentati utilitatea activitatii in formarea/dezvoltarea competentei specifice din secventa data.

In cerc, elevii ascultd povestea populara Turtita fermecatd. Dupa prima auditie, invatatorul le spune
denumirea activitatii si obiectivele urmarite pe parcurs. Dupa cea de-a doua auditie, acesta le adreseaza
obisnuitele intrebari-cheie: Cine? Cand? Unde? Ce? Cum? De ce? Astfel, ei verbalizeaza in jurul celor
retinute despre: eroi, timp, loc, actiune, desfasurarea actiunii, morala povestii. Pe scurt, copiii vorbesc
despre datele memorate. In timp ce reascultd secvential povestea, ei dialogheaza pe marginea punctelor
centrale si a Invataturii cuprinse Intr-o propozitie, insa coordonati de invatator. Mai apoi, ei sunt dirijati
catre elementele de vocabular si de fonetica.

WWW.I'S.Iro



I W TESTE PENTRU REUSITA LA EXAMENUL DE TITULARIZARE

Limba si literatura roména, elemente de pedagogie scolara, metodica predarii limbii si literaturii romane in invatdmantul primar

Revenim asupra detaliilor si spunem astfel:

Cu sprijinul invatatorului, elevii gasesc setul de cuvinte-cheie. Cei solicitati despart in silabe cuvintele
date si identifica sunetele cerute de invatator/de un coleg. Pentru fiecare termen, acei copii spun cate un
cuvant cu sens asemanator si cate unul cu sens opus. Reusita este mai usor de atins datoritd cartonaselor
cu litere, dublate de imagini corespunzatoare, dar si gratie jetoanelor ce Infatiseaza simboluri; in baza
acestora, copiii pot asocia mai repede cuvintele cu sensuri asemanatoare/diferite.

Ulterior, dirijat de colegii sai, un elev fixeaza pe panoul de pluta cartonasele ce contin cuvintele-
cheie si etichetele care le completeaza. Avandu-le dinainte, colectivul are libertatea sa schimbe povestea
ori la Inceput, ori la sfarsit. Ca atare, iau cuvantul doi-trei copii.

In cele din urma, efectivul revine asupra materialului audio. Dupa reascultarea povestii, invatitorul
le cere scolarilor lui sa redea sunetele auzite si sa spund cat de mult le alimenteaza acestea imaginatia.
(Expunerea cerintelor este urmata de mentiunea conform careia sunetele bine percepute prin mijloace
auditive stirnesc mai mult imaginatia decét cele percepute pe canale audio-video.) In contextul de fata
si intr-un limbaj inteligil, elevilor li se prezinta avantajele teatrului radiofonic si argumentele pentru
care se recomanda acest canal de comunicare si de educare.

b) Enumerati trei suporturi tehnice de instruire folosite conform scopului educational.

Inclusiv suporturile tehnice fac parte din instrumentarul folosit in timpul activitatii instructive. Acestea
constau in USB, laptop si boxe. In completarea lor vin alte materiale necesare: panou de pluti, piuneze,
cartonase tiparite si ilustrate. Recuzita le da copiilor sansa sa isi valorizeze potentialul existent la nivelul
gandirii preoperationale si achizitiile din perioadele pre— si abecedara.

Combinate optim cu resursele procedurale, cele materiale si tehnice creeaza oportunitati in consi-
derarea carora scolarii 1si folosesc propriile stiluri de invatare, indeobste stilul auditiv. Prin urmare,
lectia 1n sine reprezintd un moment ce fructifica la maximum potentialul acelor copii care acumuleaza
informatii prin canale audio. In egald masura, lectia aduce in prim plan secvente care hrinesc imaginatia
creatoare. Ba mai mult, copiii sunt incurajati sa-si imite personajele preferate — verbal si scenic.

¢) Indicati doua metode de predare eficiente in context si doud forme de organizare a elevilor.

Lectia este propice pentru mai multe metode didactice. In situatia noastrd, suntem de parere ci
primeaza povestirea si exercitiul. In plus, le putem aplica cu brio si pe acestea: problematizarea si ex-
plicatia — 1n scop educativ — si conversatia catehetica si observarea sistematicd a comportamentelor
elevilor — 1n scop evaluativ. Toate Inlesnesc aplicarea strategiilor euristice. Valoarea resurselor proce-
durale este data de stilul invatatorului, dar si de tactul cu care acesta anima fiece situatie de Invatare.

Organizarea se face frontal si in cerc; frontal, atunci cand: se descrie primul moment organizatoric
al zilei, se modifica actiunea povestii, se pune in lumina apanajul teatrului radiofonic; in cerc, in timp
ce firul discutiei se desfasoara pe axa povestii, precum si in timp ce se cauta cuvintele-cheie.

d) Indicati si o metoda de evaluare aplicabila pe fondul competentei din secventa data.

Evaluativ, in momentele oportune, invititorul formuleaza itemi (semi)obiectivi si subiectivi. in
temeiul lor 1i da curs conversatiei de verificare. Pe durata acesteia, invatatorul poate descoperi lacunele
copiilor care nu au acumulat informatii dintr-un motiv sau altul, dar si eventualele tulburari de vorbire
ale unora, respectiv incapacitatile altora (de receptare corespunzatoare a mesajelor orale, de ordonare
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cronologicd a secventelor povestii ascultate s.a.m.d.). Asa cum am precizat mai sus, aceasta este dublata
de observarea sistematica a conduitelor elevilor. In principiu, aceasta trebuie sa fie nelipsita ora de ora.

e) Argumentati valoarea activitatii realizate in virtutea competentei de comunicare verbala.

Gandind la povestea audiata, elevii isi folosesc negresit atentia si memoria voluntara. Ei sunt provo-
cati s redea, cu acuratete, scenele 1n succesiunea lor logica si numele personajelor. Astfel, ei invata sa
isi prelucreze reprezentarile formate la nivel cognitiv.

Reflectand la comportamentele personajelor, ei exerseaza tehnici de gandire critica, alese 1n raport
cu varsta. Asa, copiii isi dezvolta si abilitatile socio-afective.

Activitatea poate mobiliza scolarii afectati de dislexie si scolarii timorati de vorbirea libera. Intrebarile
dirijate si Incurajarile invatatorului 1i ajutd, pe de o parte, sa isi corecteze greselile de exprimare orala,
iar pe de alta parte, 1i ajuta sd depaseasca tracul inerent expunerilor in public. Asadar, observam cum ei
aprofundeazi tehnicile de educare a limbajului, cu care sunt obisnuiti din perioada prescolara. in plus,
observam cum fondul muzical 1i imprima lectiei o nota ce o ridica la nivel interdisciplinar. Deopotriva,
prin natura sa interactiva, activitatea insufleteste lectia.

Ultimele notite ne aratd cat de benefica este intersectarea a trei obiecte de studiu (Comunicare in
limba romana, Muzica si miscare, Dezvoltare personala).

Elemente de pedagogie scolara (15 puncte)

Redactati un eseu structurat, de cel mult o pagind, in care sd prezentati importanta predarii, ca
ofertd de experienta de invitare.

Conform teoriei cunoscute, prin predare intelegem transferul informatiilor citre elevi in baza unor
materiale expuse verbal sau in scris, cu acuratete. Altfel zis, predarea consta in activitatea profesorului
datoritd careia se realizeaza transferul informatiilor catre elevii séi si prelucrarea lor la nivel inteligibil.

In principiu, predarea este mai mult decat un transfer; este un veritabil schimb de informatii efectuat
in virtutea procesului de Invatimant si a comunicarii didactice. Procesul este facilitat de comunicarea
didactica, subtil dirijata de profesor. Cand acesta din urma ,,deschide” canalul de comunicare, elevii lui
devin receptivi si oferad feedback. Feedback-ul lor poate consta fie in rdspunsurile asteptate, fie in varii
intrebari ce largesc subiectul ori il aprofundeaza. Ca atare, informatiile transmise reprezinta un fond in
temeiul caruia se consolideaza achizitiile scolare. Internalizate si corespunzator valorificate, laolalta,
acestea devin elemente constituente ale oricarei experiente ulterioare de Invatare.

In continuare, delimitim doui concepte usor de confundat: strategie si stil de predare. Distinctia ni
se releva daca vedem in strategie un stil pur tactic-operativ, adoptat de invatator pentru a-si coordona
demersul didactic, orientat Inspre obiective si derulat cu ajutorul unor metode si mijloace, atent alese.
Totodatd, distinctia ni se releva daca vedem 1in stilul de predare o strategie a invatatorului prin care 1si
dirijeaza actul didactic in propria maniera; este o combinatie a trasaturilor lui personale si profesionale,
slefuite 1n virtutea experientei castigate in timp.

Stim ca predarea face parte integranta din procesul de invatimant, alaturi de invatare si de evaluare.
Intre cele trei acte existd o stransa legiturd. De fiecare in parte depinde succesul actului educational,
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privit global. In contextul dat, de calitatea predirii depinde, in principiu, gradul in care un elev reuseste
sa invete. Ne referim, desigur, la elevul neafectat de spectrul cerintelor educative speciale. Pentru el,
este evident ca predarea se adapteaza la gradul tulburarii/dificultatii lui de invatare, certificat de expert.

Mai departe, trecem 1n revista caracteristicile predarii, intr-o viziune unanim acceptatd. Afirmam ca
predarea e caracterizata de: natura relatiei stabilite intre cadrul didactic si elev; alternanta secventelor
dominate de latura informativa, respectiv formativa a lectiei; analiza etapei de-a lungul careia se cauta
raspunsuri la intrebarile: Ce nu a fost bine formulat sau realizat? Organizatoric vorbind, a fost activat
intregul colectiv? Au extras elevii esentialul din materialele prezentate oral/in plan fizic? Informatiile
primite au fost trecute prin filtrul verbelor de actiune? Cum se poate imbunatati actul de predare? Pe
scurt, analiza in discutie este ceea ce in literatura de specialitate inseamna (auto)reglarea invatarii.

In viziunea proprie, actul de predare este deosebit de important in procesul de invatamant. Sunt douz
perspective din care 1l privim. Pe de o parte, predarea este o autentica oportunitate de invatare, gandita
ca oferta curriculara rezultatd din trunchiul comun obligatoriu. Pe de alta parte, aceasta este o veritabila
experienta de invatare. Drept care, astfel devine scolarul mai instruit si mai deschis in fata provocarilor
ce 1l determina sa coreleze date si situatii reale de Invatare. Asadar, perspectivele amintite 1i dau lectiei
substantd, iar elevului, impulsuri motivationale. Cuvintele-cheie notate in jurul predarii sunt: simbioza
(Intre continuturi, informatii selectate si prelucrate, instrumentar), relevanta, concretete, interactivitate,
feedback descriptiv, rigoare, tact, coeziune de grup, eficienta, capacitati superioare aflate intr-o continua
formare — reflectie, metacognitie, argumentare pertinentd, invatare constienta si durabila, de pilda.
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A. Matematica (15 puncte)

1.228 - (2 + 4 +6) = 216.
216 : 4 = 54. Numerele sunt 54, 56, 58 si 60.

a+2

a+4

a+6 |

2. 2x+5y+3z=2(x+y)+3(y+2)=2-6+3-9 =239

3. Suma unghiurilor unui triunghi este 180° deci 2x + 50 + 5x — 40 + 2x — 10 =
180 = 9x = 180 = x = 20.

Se observi ca A =90° si C = 30°.

Din teorema unghiului de 30°, deducem ci AB = 12 c¢m. Se aplica teorema lui Pitagora si
aflim ¢ AC = 12+/3 cm. Aplicam formula ariei si se afld cd A = 72v/3 cm?.

4. Volumul este I*, deci | = 14 cm. Avria totala este 61%, deci 1176 cm?. Tinand seama si de
pierderile de 10%, trebuie 110% - 1176 = 1293,6, deci ajung 1300 cm?.

B. Metodica predarii matematicii/matematicii si explorarii mediului (10 puncte)

a) Pentru a forma/dezvolta competenta specifica data, evidentiati doua mijloace didactice,
doud strategii de diferentiere si individualizare, respectiv doud forme de organizare a
colectivului de elevi necesare.



Cu titlu de exemplu, ne alegem o lectie de insusire a cunostintelor. Propunem astfel
derularea acesteia:

La solicitarea invatatorului, cate un elev, se pozitioneaza in anumite puncte ale clasei si
in preajma anumitor colegi. Stand 1in locurile precizate, el trebuie sa marcheze
reperele/directiile indicate de invatator in spatiu prin mesaje verbale, ,intarite” de jetoane
avand semnele corespunzatoare.

In urmatoarea secventd, in grupuri de cite patru, scolari realizeazi elemente grafice in aer
si pe suporturi materiale: nisip si plastilind aplatizata. Acestea constituie resursele
educationale. Este momentul Tn care se executa liniute verticale, orizontale si oblice; 10
semne din fiecare tip si 12 semne combinate. Mai apoi, membrii grupurilor ofera, in plen,
exemple de linii verticale, orizontale si oblice intalnite in viata cotidiana.

In etapa de realizare a transferului, elevii se asazi in semicerc pentru a urmiri imagini
dintr-un film animat. Din c&nd Tn cé&nd, filmul e oprit pentru a li se adresa intrebari
formulate Tn considerarea temei: Orientarea si miscarea in spatiu. La timpul potrivit, la
cererea invatatorului si a efectivului, dupa caz, cate un elev indica reperele/directiile
observate intr-o secventd anume. Raspunsul trebuie sa ii fie urmat de un exemplu concret,
preluat din mediul apropiat. Verbalizand cele vazute pe ecran in contextul creat de film,
micii scolari inteleg cd miscarea/impingerea corpurilor este posibild datoritd unei forte
exercitate sau nu de om. (Ca atare, se face trimitere la stiintele fizicii, parte din programa
disciplinei noastre de studiu — MEM.) Revenind cu gandul la tema zilei, elevii formuleaza
concluziile asteptate.

Metodele principale aplicate sunt explicatia si exercitiul. Le-am ales Tndeosebi pe
acestea, fiindca le vedem mult mai aproape de esenta principiului predarii individualizate; e
principiul care, prin definitie, ne permite sa adaptam continutul la nevoile fiecarui elev si,
totodatd, la potentialul clasei. Strategiile mixte si analogice pot realmente crea premisele
invatarii personalizate.

Organizarea efectivului se face individual si in grupuri mici. Activitatea desfasurata
frontal se subintelege, fiind absolut necesara la inceputul orei, in timp ce se capteaza atentia,
si la final, cand se prezinta produsele avand elementele grafice prestabilite. Indiferent de
modul de organizare, fiecare scolar isi foloseste, in egald masura, puterea de concentrare si
abilitatile de orientare in spatiu. Per ansamblu, elevii sunt determinati sd efectueze exercitii
de atentie si mai cu seama exercitii de dezvoltare a inteligentei spatial-vizuale. Fara doar si
poate, sunt valorificate si abilitatile de relationare, dovedite, de orice copil in parte, prin
potentialul socio-afectiv. In contextele de comunicare, se incurajeaza si ascultarea activa.

Atat organizarea colectivului, cat si managementul continutului parcurs faciliteaza si
demersul de exersare a stilurilor personale de invatare. Daca observam separat copiii,
deducem ca ei 1si valorifica implicit stilurile predominante. Fiindu-le, fireste, oricand la



indemana, ei pot relua cu mai multd usurintd, In ritmurile proprii, procesul de asimilare-
acomodare. Ne referim la internalizarea cunostintelor si la gasirea aplicabilitatii lor in
situatii de viata. Pe deasupra, observandu-i si tindnd cont de rezultatele obtinute la probele
evaluative, facem corelatii intre stilurile adoptate de elevi. Finalitatea este revizuirea
proiectarii didactice in favoarea lor.

Incheiem ideea cu o ipoteza:

Cu cit le dezvoltam mai bine scolarilor spiritul de observatie si cu cat 1i obisnuim mai
mult sa actioneze in diverse imprejurdri care necesita orientare §i miscare bazata pe repere
spatiale, cu atat putem fi mai siguri ca le dezvoltam agerimea. Negresit, impactul activitatii
propuse se resimte pe termen indelungat, independent de tipul spatiului in care se manifesta
ei: conventional sau nu. Tot negresit, situatiile de instruire diferentiatd genereaza experiente
de invatare durabila, de (re)valorificat la orice varsta.

b) Concepeti doi itemi de evaluare diferiti, din sfera itemilor obiectivi, si doi itemi de
evaluare diferiti, din categoria itemilor semiobiectivi, aplicabili in evaluarea
formarii/dezvoltarii acelei competente.

Din seria itemilor obiectivi alegem doi diferiti, pe care ii prezentam in cele ce urmeaza.
La fel procedam gandindu-ne si la categoria itemilor semiobiectivi.

Ne raportam la una dintre sarcinile despre care am scris in structura cerintei aferente
literei A. Ca atare, elevii se conformeazd indicatiilor, raspunzand corespunzator la aceste
comenzi, adica prin Adevarat sau Fals:

e Acest jeton (=) i indica faptul ca trebuie sa te deplasezi spre stanga.

e Jetonul (™) 1fi arata faptul ca trebuie s ocolesti spre dreapta ultima bancd pentru a
ajunge la usa.

o Jetonul () 17 indica faptul ca trebuie sa te deplasezi spre stanga pentru a ajunge la
fereastra.

e Orientandu-ne dupa acest jeton (§), vedem cd este o mdsuta langa tabla.

e OrientAndu-ne dupa acest jeton ( ¥, vedem ca obiectele de pe catedra sunt asezate
in pozitie oblica.

SI

Tn cuprinsul unui bilet, elevii pot citi enunturi care trebuie puse in corespondenti cu

simbolurile aferente. Aceste se prezinta astfel:

Prin linii, asociayi fiecare propozitie cu simbolul, -urile potrivit,-e. Atentie insa! Unele se
repetd. T
0  Putem aseza un dulap §i in pOzitie verticald, §i in pozitie orizontald. | )



Pe scaun putem sta si in picioare, §i in pozitie sezanda.
Pe o scara urcam si cobordm oblic. \
De obicei, catedra este pozitionata langa fereastra.

De regula, catedra si usa se afla in stanga si in dreapta clasei.

O 00O

—

Completayi spatiile libere cu termenii corespunzatori.
In filmul vizionat, am observat ca:

e un copil statea caldaram,
e un altul trecea fara lui si tragea el un carucior.
e iar altul arunca mingea cosul de baschet.

Sl
Daca vi s-ar cere exemple de situatii reale in care utilizati cuvintele Tnainte, dupa si
deasupra, care ar fi acestea? Pe randurile de mai jos, Tn enunturi scurte, dati cdte doua
exemple pentru fiecare.

Reprivind itemii enumerati, realizim ca avem 1in fata tipologii diferite. Primii doi sunt cu
alegere duala si cu alegere multipla, iar ultimii doi unii cuprind enunturi cu spatii lacunare si
intrebari structurate. Cu titlu exemplificativ, acestia pot contribui la fixarea cunostintelor
despre reperele/directiile de luat pentru a ne orienta si misca in spatiu.
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Testul nr. 3

Limba si literatura romana (30 de puncte)

1.

a) Coasta;

b) sordida = murdara; somptuoase = opulente;

¢) De obicei, este un om calm. (adjectiv); El percepe unde sonore din cele mai fine. (substantiv);

d) obosita — circumstantial de cauza; avea — predicat verbal,

e) sa stau la panda ca o santinela in misiunea severa de a vedea tot. — propozitie subordonata
completiva indirectd;

) Eu inteleg/care este motivul supararii tale/.

g) In structura s-a (odihnit) cratima marcheaza pronuntarea apropiatid a doud cuvinte cu valori
morfologice diferite: pronumele reflexiv s- si verbul auxiliar a.

h) Eroina se simte o martord inoportund a existentei celorlalti, prin imposibilitatea de a se odihni
cand ceilalti o fac. Luciditatea extrema, care 1i faciliteaza observarea peisajului exterior si a celui interior,
sufletesc, al celorlalti calatori, nu-i permite sa se odihneasca, eroina fiind asemenea unei santinele ,,la
panda” si ,,vesnic nemultumita”.

2. Redactati un eseu de minimum 500 de cuvinte in care sa prezentati particularitatile de constructie
ale unui personaj dintr-o nuvela studiatd, apartinind unui autor din programa pentru examen. In
elaborarea eseului, veti avea in vedere urmatoarele repere:

— prezentarea statutului social, psihologic, moral etc. al personajului ales, prin raportare la
conflictul/conflictele din textul epic studiat;

— prezentarea a trei elemente de structura ale textului epic, semnificative pentru constructia
personajului ales (de exemplu: conflicte, episod narativ, intriga, relatii spatio-temporale, tipologii de
personaje, tehnici de caracterizare a personajelor etc.);

— evidentierea a doua trasaturi ale personajului ales, ilustrate prin doud episoade/scene narative
semnificative.

Ioan Slavici este unul dintre cei patru scriitori clasici romani care s-au remarcat in secolul al
XIX-lea, prin inaugurarea romanului realist obiectiv, cu profil psihologic. Literatura lui Slavici descrie
personaje complexe, dominate de conflicte puternice, pe fondul modificarilor pe care le aduce
capitalismul in societatea traditionala rurala.

Nuvela Moara cu noroc este o o creatie literara care se Inscrie in formula realismului cu influente
psihologice si este consideratd o capodoperd a speciei: ,,0 nuveld solidd, cu aspect de roman”
(G. Cilinescu). Nuvela a fost publicatd in volumul Novele din popor, din 1881.

Protagonistul nuvelei este Ghita, un personaj complex a carui personalitate se schimba, pe parcursul
nuvelei, transformandu-se dintr-un om onest intr-un carciumar care traieste cu obsesia banilor si comite
fapte grave, culminand cu crima, in numele acestei obsesii.

Initial, el este un tanar cizmar dintr-un sat ardelean, care este interesat sa progreseze pe plan social.
Prin urmare, el isi propune sa ia in arenda carciuma Moara cu noroc, urmand sa-si deschida, mai tarziu,
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cu banii obtinuti, un atelier de cizmarie cu cateva calfe. Planul pe care-I prezintd familiei o face pe
batrana, soacra lui Ghita, sa fie rezervata, fiind credincioasa principiului cd omul trebuie sa fie mulfumit
cu saracia lui. Ghita se dovedeste, insa, hotarat si se muta cu familia la Moara cu noroc, un loc aparent
privilegiat, dar cu rezonanta negativa.

Ghita se dovedeste Intreprinzator, harnic si priceput in ocupatia de carciumar, previziunile sale se
adeveresc si el ajunge sa castige mai bine. Dar echilibrul sufletesc al personajului se ruineaza in
momentul in care la carciuma 1si face aparitia Licad Samadaul, seful porcarilor care 1i impune sa-i fie
partener in afaceri, devenindu-i iscoada. Intimidat de prezenta autoritara a lui Lica, Ghitd accepta, mai
ales ca vede in acest pact un prilej de a se Tmbogati mai repede. Ghitd da dovada de caracter slab in
confruntarea cu porcarul. Personajele sunt in opozitie: Lica este ferm si autoritar, Ghita se dovedeste
slab si usor de stapanit.

Ghita traieste un puternic conflict interior, fiind scindat intre dorinta de a redeveni om cinstit si obsesia
pentru bani, cea din urma implinindu-se numai prin tovarasia cu Licd. Lupta interioara se rasfrange in
exterior, prin faptul ca traieste stari sufletesti contadictorii si prin reactiile agresive fatd de cei dragi.
Maicinat de obsesia pecuniara, Ghita se transforma dintr-un om optimist si vesel, intr-o persoand ursuza,
irascibila, care trece rapid de la o stare sufleteasca la alta: ,,se aprindea pentru orisice lucru din nimic,
nu mai zdmbea ca mai nainte, ci radea cu hohot, Incat iti venea sa te sperii de el”. Curand, personajul
ajunge sa regrete cd are familie, care il impiedica in planurile sale. El se dezumanizeaza treptat si comite
gesturi care ies din sfera rationalului. De exemplu, si Indeamna sotia sa joace cu Lica, folosindu-se de
ea ca sa pastreze prietenia cu Lica. Ghita se lasd si mai mult influentat de Lica atunci cand depune
marturie in favoarea lui si se face vinovat de sperjur. In incercarea de a se reabilita moral, se
imprieteneste cu jandarmul Pintea caruia intentioneaza sa i-1 predea pe Lica. Este si aici duplicitar,
pentru cd nu vrea sa piarda avantajul tovarasiei cu Lica.

Personajul constientizeaza ca se supune unui instinct care-1 domina si traieste cu remuscarile faptelor
sale, mai ales cand se gandeste la soarta copiilor sdi, care nu vor avea amintirea unui parinte cinstit,
moral.

Dezumanizarea personajului este definitiva in momentul in care 1si ucide sotia, care-1 inselase. Este
la randul lui ucis si moartea lui este vazuta ca o pedeapsa pentru abaterea de la codul moral.

Personajul este caracterizat indirect, prin intermediul faptelor, vorbelor, atitudinilor sale. La inceput,
naratorul 1l prezinta drept un ,,om harnic si sarguitor”, pentru ca mai tarziu sa devina ,,ursuz” si,,pus pe
ganduri”. Personajul se dovedeste lacom: ,,Vedea banii gramada inaintea sa si i se impdinjeneau, parca,
ochii”.

In relatia cu Lica, Ghitd se dovedeste vulnerabil si lipsit de curaj cu atit mai mult cu cét celalalt fi
observa slabiciunea pentru bani. Ana, sotia lui, de care el se Instrdineaza pentru ca este incapabil sa-i
marturiseasca framantarile sufletesti, ajunge sa-1 dispretuiasca, numindu-1 ,,muiere in haine barbatesti”.

Prin incercarea sa de a-si schimba destinul, fiind nemultumit cu ce avea deja, prin actul sau de hybris,
care are consecinte dramatice, Ghitd devine un personaj tragic.
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Inainte de a pleca la examen, aminteste-ti:

Moara cu noroc, de 1. Slavici

— curent literar: realism

— specie literara: nuvela psihologica

— tema: dezumanizarea omului determinata de dorinta de inavutire
— personaje: Ghita, Ana, batrana, Lica, Pintea, Raut

Momentele subiectului:

Expozitiunea — Ghita inchiriaza hanul Moara cu noroc

Intriga — aparitia la han a lui Licd Samadaul care declanseaza conflictul interior

Desfasurarea actiunii — implicarea lui Ghitd in afacerile lui Lica si instrdinarea de fa-
milie

Punctul culminant — denuntarea lui Lica si uciderea Anei

Deznodamantul — toti cei vinovati platesc greselile savarsite, iar cei nevinovati incep o
viata noua

Foloseste informatii despre text din eseu si fii original(a)!
Abordeaza cerintele in functie de punctajul din barem!

Mult succes!

Metodica predarii limbii si literaturii romane/comunicérii in limba roména (20 de puncte)

Intr-o activitate instructiv-educativa desfasuratd dimpreuna cu actori ai unui teatru pentru copii, aratati
valoarea dialogurilor in baza carora formati sau dezvoltati competenta specifica din secventa data. Aveti
in vedere urmatoarele aspecte:

a) Prin prezentare, dovediti eficienta activitatii in formarea/dezvoltarea competentei specifice date.

Stand in semicerc, copiii privesc o plansa ce ilustreaza primirea musafirilor in mijlocul unei familii.
Plansa si conversatia specifici le atrage atentia. Invatitorul comunici denumirea activitatii, iar apoi anunta
inceperea unui joc de rol ce faciliteaza atingerea obiectivelor stabilite. Micii actori amatori sunt alesi prin
tragere la sorti. Invatatorul le face cunoscute regulile si indicatiile scenice. Cand toti confirma ci si le-au
insusit, incepe jocul. Colegii urmaresc spectacolul mai degraba in scop instructiv decat recreativ. De-a
lungul reprezentatiilor, ei indeplinesc sarcina primita: sa retind replicile formale care marcheaza dialogul
deschis Intre gazde si musafiri si replicile informale schimbate intre membrii familiei-gazda.

La finalul spectacolului, invatatorul deseneaza pe tabla un ciorchine. Apoi, el numeste copiii care
vor lipi, sub forma de cerc, imagini corelative cu tema curentd. Sprijiniti de Invatator, colectivul reia
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cele invatate: conduita in vizita, limbajul adecvat, tinuta potrivita, calitatea morald a oamenilor pe care
ni-i apropiem, importanta vietii sociale pentru dezvoltarea noastra ca fiinte umane/necesitatea pastrarii
relatiilor sociale stranse cu oamenii.

Prin activitatea propusa, invatatorul accentueaza urmatoarele aspecte: importanta factorilor de mediu
asupra dezvoltarii armonioase a copilului, latura formativ-educativa a unui joc avand conotatiile vietii
casnice, argumentele aduse in favoarea jocului de rol, in clasa pregatitoare, viabilitatea lectiei dupa
etapa de evaluare, raportul intre termenii ce ii dau lucrarii valoare (corectitudine, concizie, claritate, in-
tegralitate), nuantarea demersului educativ, sustinerea lui prin exemple edificatoare.

b) Enumerati trei materiale didactice folosite conform scopului educational si doua forme de orga-
nizare a elevilor.

Resursele materiale constau in: plansad tematicd, cartonase ilustrate, plastilind adeziva. Fisa jocului
de rol (cu notitele despre reguli si etape), tabla si creta colorata se inteleg de la sine.

Prin natura lui dinamica si atractiva, jocul usureaza insusirea cunostintele predate. Instrumentarul
este cu atat mai potrivit cu cat copiii sunt inca la varsta gandirii preoperationale. Acesta 1i ajuta sa isi
fixeze notiunile tratate frontal.

Toata activitatea este organizatd in interiorul unui semicerc. Arcul format reprezinta asa-numita scena
deschisa publicului care urmareste reprezentatiile, bine schitate in jurul unor itemi semiobiectivi si
subiectivi. Dupa caz, in jocul de rol, elevii lucreaza in perechi sau in microgrupuri.

c) Prezentati doud metode de predare deosebit de utile in context.

Tema este abordabila prin asemenea metode didactice: observatia, explicatia, jocul de rol, exercitiul,
expunerea, ciorchinele. Deosebit de utile consideram ca sunt jocul de rol si ciorchinele. Prin prima se
da curs ideii centrale, iar copiilor li se dd ocazia sa isi prezinte cunostintele si sa se manifeste asa cum
sunt ca fiinte in plina formare. Prin cea de-a doua metoda se creeaza oportunitatea de sistematizare a
informatiilor valorificate pe durata activitatii scolare. Putem afirma ca aceasta reprezintd momentul de
realizare a performantei.

d) Prezentati o metoda de evaluare aplicabila n considerarea competentei mentionate.

Resursele (procedurale si materiale) sunt atuuri la indeméana invatatorului, care pot face mai usoara
trecerea spre evaluarea sumativa. Restul depinde de tactul cu care acesta anima/coordoneaza fiecare
situatie de invitare. In scop evaluativ, se poate folosi cu succes turul galeriei. in cadrul acesteia, spre
exemplu, li se cere copiilor sd redea, in tablouri pictate, scena preferata din jocul de rol. Nu este putin
lucru sa le vedem reprezentarile mentale in picturi expresive, bogate in sensuri pentru fiecare in parte.

Pe deasupra, se poate folosi si observarea sistematica a comportamentelor elevilor. In sfera evaluarii
formative, valoarea ei se subintelege. Ba mai mult decat atat, fiind adusa in discutie la timpul potrivit,
aceasta isi etaleaza atributele, unele cu putere (auto)corectiva etalata intr-un context de comunicare con-
structiva.

e) Motivati valoarea activitatii prin care se formeaza/dezvolta abilitatea de transmitere a unor infor-
matii.
Jocul de rol supune atentiei simularea unei situatii reale, intitulata /n vizita.
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Intrand 1n pielea personajelor — gazde si musafiri —, scolarii: exerseaza diferite tehnici de comunicare
— (in)formala, (non)verbald — si tehnici de autocontrol, se manifesta ca niste gazde/musafiri ce traiesc
in plan real o atare experientd, se obisnuiesc sa interpreteze roluri variate, se impulsioneaza reciproc, se
(auto)evalueaza, se exprima socio-afectiv, ating latura teatrala a procesului instructiv-educativ.

In parantezi fie zis, micul nostru actor amator se familiarizeaza cu dramatizarile, fapt ce ii niveleaza
traseul scolar sub urmatoarele aspecte: intelege valoarea activitatilor interactive si valoarea muncii n
grup; isi exprima opiniile pe care le sustine cu argumente pertinente; constientizeaza rolul imaginii de
sine; se exprima autentic pe sine; vorbeste corect, clar, coerent si fluent; depaseste mai usor blocajele
emotionale; isi mareste puterea de concentrare, 1si Iimbogateste continuu imaginatia; isi imbunatateste
memoria voluntard; reda facil reprezentarile aparute in plan mental; preia/transferd bune practici; isi
descopera propriul stil; se (auto)disciplineaza; stie sa reactioneze in diverse imprejurari concrete de
viata.

La randul sau, publicul observa ce este (in)corect in comportamentele personajelor aflate in centrul
atentiei. Scopul este ca publicul sd discearnd intre conduite manifestate de eroi in arcul de cerc si sa le
aleagad numai pe cele dezirabile. Aceastd mentiune face trimitere la o disciplina conexa, Dezvoltare per-
sonala. Drept care, lectia capatd o nuantd interdisciplinara.

Scenariul didactic evidentiaza valentele jocului de rol, prin definitie o0 metoda activ-participativa si
modelatoare de caractere puternice. Pe de o parte, aceasta dinamineaza activitatea si transpune copiii —
interpreti si privitori — in lumea teatrului, iar pe de alta parte, aceasta le slefuieste trasaturile morale.

Observam cum actul dramatic contribuie la procesul de formare continud a copilului, dezvoltandu-1
armonios si plenar. Conchidem ca sunt tangibile obiectivele vizate: reflectarea universului apropiat in
secvente semnificative ce imitad divese evenimente din viata particulara, descrierea lor succinta si clara,
dovedirea bunelor maniere in varii circumstante.

Elemente de pedagogie scolara (15 puncte)

Redactati un eseu structurat, de circa o pagind, in care sa redati predarea ca activitate de organizare
si conducere a situatiilor de invatare.

Orice cadru didactic stie ca predarea reprezinta prima activitate ce pune pe rol procesul de Invatamant.
De asemenea, orice cadru didactic stie ca procesul de invatamant este fundamental pentru instruirea si
formarea continud a elevului in planul dezvoltarii lui academice si indeosebi a dezvoltarii lui personale.

Este limpede ca, in lipsa predarii, nu pot exista celelalte douad activitati principale: invatarea si eva-
luarea. Este limpede si ca, din pricina predarii defectuoase, apar imprejurari ce denota carentele cadrului
didactic, profesional vorbind. In altd ordine de idei, din cauza predarii defectuoase, elevii nu isi pot
insusi informatiile aferente unitatilor tematice In mod corespunzator, drept care nici nu pot 1si explica
legaturile existente intre continuturi si rezultatele asteptate. Fiind transmise trunchiat sau partial, datele
care constituie fundamentul temei cerute potrivit programei scolare raiman un simplu scop intangibil.

Triada predare-invitare-evaluare poate lua forma unui cerc, In interiorul caruia circuitul este con-
tinuu. Elementele triadei sunt absolut interdependente si susceptibile sa garanteze succesul lectiei, daca,
in context, se manifesta profesionalismul cadrului didactic. Se afirma deseori ca reusita lectiei depinde
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considerabil de tactul cu care profesorul organizeaza si coordoneaza activitatile derivate din procesul
de invatamant, derulat in propria clasd. Mai mult decat atat, situatiile reale de invatare, create in con-
siderarea actului de predare, pot fi percepute ca veritabile experiente de invatare. Prin definitie, expe-
rienta de invétare are un profund caracter formator, in baza caruia elevul este ghidat spre evaluarea
formatoare. Aceasta din urma 1i da greutate lectiei, intrucat se stie ca finalitatea procesului instructiv-
educativ nu consta doar in raspunsul la intrebarea Ce si cdt stiu?, ci mai degraba, in raspunsul la intre-
barea Ce sunt capabil(a) sa fac eu cu ce si cdt stiu?.

Stim ca profesorului 1i revine exclusiv activitatea de predare. Pe durata sa organizeaza si conduce
diverse situatii de invatare, respectiv transmite un continut informational folosind strategii potrivite si
adaptate la caracteristicile clasei si la nevoile sale. In didactica moderna, predarea este centrata pe elev.
De preferinta, profesorul procedeaza in asa fel incat orienteaza actul de predare spre elev, beneficiar di-
rect final. Nevoile si asteptarile lui trebuie sa primeze intotdeauna din motive ce subliniaza dreptul la o
educatie oferitd pe masura lui, holistic privita. Fiind pus mai presus de profesor in timpul predarii, elevul
culege roadele, gratie carora isi mareste bagajul de cunostinte, indispensabil pe traseul educational. El
devine oglinda profesorului, in care isi autoanalizeaza comportamentul si competentele.

Spre final, mentiondm cateva aspecte despre (auto)evaluarea comportamentului cadrului didac-
tic.

Plastic vorbind, profesorul, privindu-se in oglinda clasei lui, poate afla daca si-a proiectat ori nu
lectia in acord cu obiectivele prestabilite. Calitatea actului de invatare — realizat de elev 1n clasa si acasa
— depinde intr-o mare masura de modul in care activitatea de predare a fost organizata, coordonata si
incheiata. In fiece context de invitare se reflecti experienta personali si profesionald a cadrului didactic.
Si conduita la fel. Prin ceea ce face si spune direct sau tacit, acesta se exprima pe sine. De asemenea, in
fiece moment de reflectie, acesta da curs procesului de (auto)reglare a lectiei. Evaluarea si (auto)eva-
luarea conduitei cadrului didactic se mai poate realiza verificand si interpretand fisa de asistenta la ore,
intocmita de tertele persoane avizate — colegii de breasla si superiorii lui pe scara ierhanica.

Vrem sa credem cd aceastd tema nu se incheie cu ultima idee enuntata, ci continud in mintea cititorului
ca un exercitiu de autoanalizd, avand in fundal scenariile didactice care i-au marcat intreaga activitate
la catedra si nu numai. Din fiece secventa se pot retine exemple care sd reprezinte un asa-zis indrumar
pentru profesorii aflati in cautarea propriul stil de predare, dar si in cautarea celor mai bune practici de
gestionare a clasei.
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A. Matematica (15 puncte)

1. Cum 15 kg de piersici si 18 kg de mere costa 177 lei, deducem (impartind la 3) ca 5 kg de
piersici si 6 kg de mere costa 59 lei.

Cum 8 kg de piersici si 24 kg de mere costa 152 lei, se deduce (impartind la 4) ca 2 kg
piersici si 6 kg mere costa 38 lei. Diferenta de 21 lei provine de la cele 3 kg piersici. Deci,
un kg de piersici costa 7 lei si apoi se deduce cd un kg de mere costa 4 lei.

{3x—4y:14@{6x—8y:28@{ —-17y = 34 (:){xZZ
2x+3y=-2 "(-6x—9y =6 (2x+3y=-2 "(y=-2

3. Tn triunghiul ACD, unghiurile au 90° 60° si 30°. Notand AD = x, deducem AC = 2x si
aplicim teorema lui Pitagora. Rezolvand ecuatia aflim x = 8v3cm si apoi AC = 16v/3cm.
Triunghiul BDC este dreptunghic isoscel, deci BD = 24cm.

Avria triunghiului ABC este (Z‘H‘Zﬂ = 96(3 +V3)cm?.

4. Lungimea maxima este chiar diagonala prismei, adica ipotenuza unui triunghi
dreptunghic cu catetele de 20 cm si 48 cm. Aplicam teorema lui Pitagora si obtinem 52 cm.

B. Metodica predarii matematicii/matematicii si explorarii mediului (10 puncte)

a) Precizati doua mijloace didactice, doua strategii de diferentiere si de individualizare,
precum si doua forme de organizare a colectivului de elevi necesare pentru a forma/dezvolta
competenta specifica data.

Exemplificativ, intr-o lectie mixta, vedem astfel desfasurarea acesteia:

In conditiile create, in opinia noastra, adecvat este un instrumentar in care, de baza, sunt
ilustratiile si baghetele plusate. In adaos, vin acestea: suporturi de carton multicolor,
creioane, suporturi digitale cu inregistrari ale unor corpuri aflate ori puse in miscare in
directiile exersate in timpul dirijarii invatarii. Instrumentarul favorizeaza analizatorul vizual,
atat de important pentru acumularea si fixarea cunostintelor. Deoarece ne aflam in stadiul
operational concret de dezvoltare a inteligentei umane, materialul intuitiv e imperios necesar
in orice context. Insi reusita demersului depinde substantial de modalitatea in care
invatatorul cautd oportunitati si le fructifica exclusiv in beneficiul elevilor, gandind, pe de o




parte, la potentialul grupului, iar pe de alta parte, la nevoile si la particularitatile fiecarui
membru.

Ca metode de predare, propunem observatia si exercitiul. Privitor la observatie,
mentiondm faptul cad elevii sunt familiarizati cu aceasta din vremea in care frecventau
gradinita. Atunci, coordonati de educatoare, ei aveau de identificat lucruri, de aflat rostul
fiecaruia si de gasit aplicabilitatea n viata de toate zilele. Realizam cat de importanta este
atentia acordata in perioada prescolaritdtii acestei metode de predare, dublata, fireste, de
metoda explicatiei. In principiu, aceasta din urma inlesnea invitarea individualizata, fiindca
explicatiile erau date foarte aproape de nivelul de intelegere al copilului, raportat direct la
experientele de viata din mediul cunoscut. Drept dovada, incepand de la varsta prescolara,
explicatiile oferite sunt ,,cantirite” cu misura potentialului bio-psiho-social. Tn privinta unui
posibil mod de utilizare a resurselor procedurale, indicam aceste forme de organizare a
efectivul clasei: in echipa si in frontal. Vrem sa le dovedim eficienta in activitatea descrisa
dedesubt:

Invatatorul imparte fise de lucru, iar colectivul clasei, Tn echipe de céte patru membri.
Pentru spargerea ghetii, acesta le cere scolarilor sa efectueze, individual, exercitiul astfel
conceput: Desenati un triunghi, iar dedesubt, o linie orizontald. La stinga, desenati o
stelutd. In timp ce vizeazd urmitoarea etapd, in scop tranzitiv, invititorul le propune
elevilor sa se interevalueze si abia apoi sa verifice modurile in care au rezolvat respectivul
exercitiu, iar daca este cazul, sa se corecteze. In etapa de care spuneam, elevilor li se cere si
asocieze elemente grafice asa incat sa obtina formele stilizate ale catorva elemente intdlnite
adesea din viata curentd. Pentru a rezolva sarcina, ei trec prin fata unor bancute avand
ilustratii expuse, in care se vad obiecte pozitionate conform sintagmelor: n, pe, deasupra,
dedesubt, ldnga, in fata, in spate, stanga, dreapta, orizontal, vertical, oblic, interior,
exterior. Tn grupurile constituite initial, dupi ce observa reperele/directiile obiectelor,
membrii le ordoneaza tinand cont de sintagmele enuntate in prealabil si scriu cuvinte-
etichetd. Pe fiecare cuvant-etichetd, ei realizeazd semne grafice corespunzatoare, fapt care
inlesneste identificarea lor.

Spre finalul activitatii didactice, stdind sub forma de semicerc, elevii dialogheaza despre
corpurile observate in viata cotidiand in aceleasi pozitii/directii. Pe firul dialogului sunt
chiar conceptele-cheie orientarea in spatiu $i miscarea in spatiu. E momentul Tn care
invatatorul adreseaza intrebari de tipul: Cu ajutorul caror semne grafice marcate pe
cuvintele-eticheta putem alcatui figuri geometrice plane? S.a.m.d. Raspunsurile trebuie
insotite de reprezentarile lor n aer.

Privirile curioase ale copiilor surprinse in timpul observatiei se rasfring mai tarziu in
explicatiile dascalului. lar explicatiile se continud cu siruri de intrebari — intrebari ale



copiilor, formulate din dorinta de a sti tot mai multe despre insusirile obiectelor observate,
despre legatura lor cu mediul inconjurator, despre cum pot fi aduse ele in viata obisnuita. In
numele educatiei diferentiate, prin raspunuri personalizate, ambele sedimenteaza achizitiile.

Explicatiile sporesc efectul observatiei dirijate, clarifica aspecte contextuale principale,
genereaza intrebari in serie, ridica nivelul conversatiei, intretin curiozitatea, se transforma in
exercitii practice.

Pe scurt, de vreme ce primesc raspunsurile asteptate si de vreme ce sunt incurajati sa le
caute, copiii devin mai interesati de subiect. Tandemul observatie-explicatie genereaza
ganduri reflexive in mintile copiilor. Afirmatiile invatatorului raman in memorie. Orice
copil curios Tsi reactiveaza informatiile pentru a le aprofunda, deoarece este educat in
spiritul cautarii neobosite de sensuri, de semnificatii, demonstratii si investigatii. Vedem
cum psihopedagogia diferentiata ii cultiva, subtil, veleititile de cercetator. Asa i se cultiva si
abilitatile orientate spre metacognitie.

b) Elaborati doi itemi de evaluare diferiti, din categoria itemilor obiectivi, si doi itemi de
evaluare diferiti, din categoria itemilor semiobiectivi, aplicabili in evaluarea
formarii/dezvoltarii acelei competente.

In cea de-a doua parte a lucririi, elaborim doi itemi din categoria celor obiectivi si doi itemi
din categoria celor semiobiectivi. IntorcAndu-ne la activitatea descrisa, ne reamintim la ce
anume se referd acestia.

In momentul verificarii exercitiului dat, se formuleaza urmatoarele patru afirmatii, la
care elevii raspund prin cuvintele Corect sau Incorect.
» Linia orizontala este desenata sub triunghi.
» Linia orizontald este nemarginita la ambele capete. Ceea ce inseamnd cd ea nu se
mai poate trasa inspre partile laterale, adica spre stanga si spre dreapta.
> In stanga triunghiului vedem o stelufd.
»  Triunghiul are o linie ondulata.

Treceti prin fata ilustratiilor expuse cu banci. Observati obiectele asezate in asa mod
incdt sa intelegeti usor ca este vorba despre urmdtoarele repere spatiale: deasupra,
dedesubt, in fata, in spate, orizontal, vertical, stdnga, dreapta, interior, exterior. Regrupati-le
in asa fel incdt sa fie in pozitii diametral opuse; de pilda: sus-jos.

Intr-o altd secventd, se adreseazd asemenea intrebiri: Cu ajutorul cdror semne grafice
marcate putem alcatui figuri geometrice plane? Sub ce forma geometrica este decupat
cartonasul ce reprezinta cuvantul-eticheta? Etc.



Ultimul model de itemi se poate deduce din acest exemplu:

» De cdte patrate, cercuri, triunghiuri si dreptunghiuri aveti nevoie pentru a desena un
robot?

» Cate linii verticale asi identificat in silueta robotului? Dar linii orizontale?

» Cate linii oblice observati in desen?

Raspundeti in propozitii scurte, in scris sau oral. Spuneti care sunt cei mai importanti
pasi necesari de facut pentru a obtine un desen cu un simplu robot.

In considerarea celor de mai sus, mentionam faptul ci procesul evaluativ consta in diversi
itemi, unii fiind cu alegere duald si multipla, iar altii avand spatii de completat cu raspunsuri
scurte si cu raspunsuri la intrebari structurate. Negresit, acestia pot contribui la fixarea
cunostintelor despre orientarea $i miscarea in spatiu, mai ales cd au fost prezentate si in
clasa pregatitoare, la nivelul corespunzator varstei.
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NOTA DE PREZENTARE

Prezenta programa se adreseaza tuturor absolventilor de invatamant superior - specialitatea LIMBA
ENGLEZA - care au promovat un modul psiho-pedagogic si doresc si obtina un post didactic vacant in
specialitate in invatamantul preuniversitar, precum si profesorilor de limba engleza din invatamantul

preuniversitar care se prezinta la examenele pentru titularizarea in Invatdmant.

Programa de concurs este elaborata in acord cu programele scolare pentru limba engleza care sunt in
vigoare in invatamantul preuniversitar si cu programele pentru evaludrile si examenele nationale.
Competentele si continuturile din programa sunt proiectate in conformitate cu abordarea curriculara

sistemica 1n realizarea activitatilor didactice.

Aspectele fundamentale vizate prin programa sunt in concordanta cu profilul absolventului de
invatamant superior care urmeaza sa fie incadrat in Invataimantul preuniversitar, cuprinzand:
— cunoasterea continuturilor fundamentale;
— cunoasterea tendintelor in evolutia disciplinei;
— cunoagterea directiilor de adaptare a demersurilor pedagogice la continutul educational si la
nevoile individuale ale elevilor;
— cunoasterea didacticii generale si a metodicii predarii;
— probarea capacitatilor necesare pentru proiectarea, realizarea si evaluarea activitdtilor didactice;
— probarea capacitatilor de producere, dezvoltare si utilizare practica a resurselor si materialelor
didactice auxiliare;
— demonstrarea abilitdtilor de comunicare empatica si de cooperare, necesare realizarii actului
educational;
— demonstrarea capacitatii de folosire a metodelor de invatare continua;
— demonstrarea capacitatii de dezvoltare a strategiilor de invatare independenta a limbii straine;
— capacitatea de a aplica diferite procedee de evaluare si modalitafi de Inregistrare a progresului
elevilor;

— demonstrarea capacitatii de a reflecta asupra prestatiei didactice proprii.
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COMPETENTELE CADRULUI DIDACTIC
- PROFESOR DE LIMBA ENGLEZA -
PE CARE ACESTA TREBUIE SA LE DOVEDEASCA iN PROCESUL DE PREDARE-
INVATARE-EVALUARE SI CARE VOR FI DEZVOLTATE PE TOT PARCURSUL
ACTIVITATII PROFESIONALE:

— competente lingvistice, metodice si conceptuale, corespunzatoare predarii continuturilor
disciplinei;

— utilizarea corecta si adecvata contextual a limbii engleze;

— folosirea de proceduri diverse si adecvate pentru sprijinirea, facilitarea si stimularea invatarii;

— proiectarea de demersuri didactice interactive, prin adecvarea strategiilor didactice la
continuturile predate;

— construirea unui demers didactic critic si reflectiv;

— elaborarea documentelor de proiectare didactica (planificari, proiecte de unitati de invatare,
proiecte de lectie) pe baza programelor scolare;

— conceperea §i proiectarea activitatilor de invatare;

— proiectarea si realizarea demersului didactic trans-, inter- si multidisciplinar;

— demonstrarea intelegerii principiilor didacticii limbii engleze;

— aplicarea cunostintelor de metodica a predarii limbii engleze;

— utilizarea competenta a documentelor scolare reglatoare;

— folosirea tehnologiei informatiei in scopuri pedagogice;

— proiectarea sirealizarea evaluarii competentelor dezvoltate de catre elevi,

— aplicarea diferitelor procedee de formare si evaluare a competentelor elevilor de receptare si
producere a mesajelor scrise si orale, de interactiune si transfer in diverse contexte de
comunicare, precum si modalitati de Inregistrare a progresului elevilor;

— adecvarea demersului didactic la particularitatile de varstd si individuale ale elevilor, la
abilitatile lor de comunicare, precum si la interesele lor de cunoastere;

— construirea unui climat educativ de cooperare, interactiv si stimulativ, cu scopul cresterii
eficientei rezultatelor;

— reflectia asupra prestatiei didactice proprii si autoevaluarea.
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TEMATICA STIINTIFICA

A. ELEMENTE DE CONSTRUCTIE A COMUNICARII

1. Fonetica si fonologie

Intonatia: structurd, sens si functii comunicative

Erori tipice de pronuntie comise de vorbitorii de limba romana ca limba materna

2. Morfologie si sintaxa

Categoriile gramaticale ale substantivului:

numarul: pluralul substantivelor (regula generala, alomorfele morfemului de plural, plurale
neregulate, pluralul si substantivele colective, singulare fara plural, doua forme de plural cu
sens diferit); clasificarea substantivelor in functie de numar (substantive individuale si
substantive colective, substantive numerabile si nenumerabile);

determinarea: valorile articolului hotarat si nehotarat; determinarea cu marca zero; omisiunea
articolului;

cazul: genitivul saxon si genitivul prepozitional;

genul: expresia lexicald a genului, genul referential (folosirea anaforica a pronumelor

personale).

Categoriile gramaticale ale verbului:

timp: forme (verbe regulate si neregulate, alomorfele morfemului de trecut, alomorfele
morfemului de persoana a lIll-a singular indicativ prezent), valorisi utilizare;

aspect: opozitia perfectiv-imperfectiv (progresiv) si clasele aspectuale de verbe;

mod: distinctia mod personal — mod impersonal; modul indicativ, modul subjonctiv si modul
imperativ (forma, valori, utilizare);

diateza: diateza pasiva (pasivul cu be si structuri pasive cu get: valori, utilizare).
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Categoriile gramaticale ale adjectivului:

gradele de comparatie: comparatia de superioritate, de egalitate si de inferioritate, superlativul

(regula generala, adjective cu forme de comparatie neregulate);

adjective gradabile si non-gradabile.

Procedee majore si minore de formare a cuvintelor
Sintaxa propozitiei simple:

verbele auxiliare: proprietati morfologice si sintactice, utilizare;

verbele modale: caracteristici morfologice, sintactice si semantice;

predicatele de tip copulativ;

predicatele intranzitive: clasificare, proprietati sintactice, utilizare;

predicatele tranzitive: clasificare, proprietati sintactice, utilizare; constructii tranzitive cu doua

complemente (double object constructions);

particularitati ale subiectului: constructii cu it si there, omisiunea subiectului;

acordul intre subiect si predicat;

adjectivul: utilizarea atributiva si predicativa; pozitia in cadrul grupului nominal; ordinea
adjectivelor;
adverbul: clasificare, ordinea adverbelor, pozitia in propozitie;

propozitii negative: clasificare, proprietati sintactice si semantice, polarity items.

Sintaxa frazei:

propozitii completive introduse prin that: caracteristici sintactice si semantice, omisiunea lui

that, concordanta timpurilor, folosirea subjonctivului in completiva introdusd prin that,
distributie si functii sintactice;

completiva infinitivala: clasificare, caracteristici sintactice si semantice, distributie si functii

sintactice;

constructiile gerundivale: clasificare, caracteristici sintactice si semantice, distributie si functii

sintactice;

constructii participiale: clasificare, caracteristici sintactice si semantice, distributie si functii

sintactice;

propozitia relativa: clasificare, caracteristici sintactice si semantice, utilizarea pronumelor

relative;
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propozitii interogative directe si indirecte: clasificare, caracteristici sintactice, distributie, functii

sintactice;

propozitii de tip cleft si pseudo-cleft: caracteristici sintactice, distributie, functii sintactice;

concordanta timpurilor;

propozitii circumstantiale (adverbial clauses);

vorbirea directd, vorbirea indirecta.

3. Semantica si lexicologie, stilistica pragmatica, socio-lingvistica

e FElemente de analiza semantica

e Relatii lexicale: sinonimie, antonimie

e Limbaj figurativ si figuri de stil

e Limbaje de specialitate, stiluri functionale

e Marcarea sociald a interactiunilor verbale prin mijloace lingvistice; functii lingvistice
e Elemente de analiza a discursului; tipuri de text

e Mijloace de redare a modalitatii: intonatia, mijloace lexicale
B. DOMENII TEMATICE
Domeniile tematice generale sunt cele prevazute in programele scolare (TC, CD) si sunt obligatorii. Pe
langa acestea, in vederea desfasurarii activitatilor in cadrul cursurilor optionale (C.D.S.), se vor studia /

pregati si urmatoarele:

a) termeni si concepte in plasarea textului in context istoric si cultural:

- curente literare: iluminism, romantism, realism, realism magic, naturalism, modernism,
eXistentialism, postmodernism etc;

- genuri literare: poezie, drama, nuveld, roman, non-fictiune.

b) principii de compozitie:

- subiect, tema, voce poetica, atmosfera, tonalitate, procedee stilistice (epitet, metafora,

metonimie, alegorie, simbol); modalitati narative: naratiunea obiectiva, subiectiva, omniscienta
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totald/partiald, impersonalitate, construirea intrigii; tipologia personajelor; motivarea sociala /
psihologicd; modalitatile retorice ale povestirii; timp, spatiu, cauzalitate; structuri expresive

dramatice caracteristice tragediei, comediei, melodramei, teatrului absurdului.

C) perspective si tonalitati:

- tragism, patetism, comic si ludic, ridicol, burlesc, grotesc, sublim.

d) intentionalitate si limbaj - vocabularul poetic.

Se vor studia lucrdri reprezentative ale unor autori semnificativi din literatura si cultura britanica si

americana conform urmaitoarei liste minimale:

William Shakespeare: The Sonnets, Romeo and Juliet, Hamlet, Macbeth, A Midsummer Night's Dream
Daniel Defoe: Robinson Crusoe

Jonathan Swift: Gulliver's Travels

John Keats

S. T. Coleridge: The Rime of the Ancient Mariner

Jane Austen: Pride and Prejudice

Charles Dickens: Great Expectations, David Copperfield
Lewis Carroll: Alice s Adventures in Wonderland
Thomas Hardy: Tess of the D 'Urbervilles

Nathaniel Hawthorne: The Scarlet Letter

Walt Whitman: Leaves of Grass

Emily Dickinson

Mark Twain: The Adventures of Huckleberry Finn
Herman Melville: Moby Dick

Henry James: The Portrait of a Lady

Joseph Conrad: Heart of Darkness, Lord Jim

James Joyce: Ulysses

G. B. Shaw: Caesar and Cleopatra, Pygmalion

Virginia Woolf: Mrs Dalloway

F. S. Fitzgerald: The Great Gatshy
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Ernest Hemingway: Short Stories

Eugene O’Neill: Mourning Becomes Electra

William Faulkner: Absalom! Absalom!
T.S. Eliot: Waste Land
William Golding: Lord of the Flies

N.B. Candidatii vor avea in vedere posibilitatea formularii subiectelor sub forma unor comentarii de

text / analize de text in perspectiva didactica. Acestea pot fi alese din alfi scriitori si alte opere decdt

cele din lista minimala.
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TEMATICA PENTRU METODICA PREDARII LIMBII ENGLEZE

e Metode, procedee si tehnici moderne de predare a unei limbi strdine

e Teorii ale invatarii — aplicarea lor la Invatarea unei limbi straine

o Invitarea centrati pe elev — instruire diferentiata

e Invitare activa

e Predarea comunicativa - metode, procedee si tehnici moderne de invatare a unei limbi straine

e Proiectarea unitatilor de invatare, a lectiilor si a activitatilor de invatare

e Tipuri de activitati

e Tehnici de lucru in formarea si dezvoltarea deprinderilor de scris, vorbit, citit si ascultat

e Abordarea integrata a deprinderilor de comunicare in cadrul orelor de limba engleza

e Tehnici de management al clasei

e Metode si tehnici traditionale si alternative de evaluare a rezultatelor si randamentului scolar;
tipuri de teste

e Modalitati de inregistrare a progresului elevilor

e Tehnici de producere a mesajelor scrise adecvate unor anumite contexte conform prevederilor
programelor scolare in vigoare ( paragraf/eseu narativ, descriptiv, argumentativ, reflexiv; texte
functionale etc)

e Predarea literaturii si a elementelor de cultura si civilizatie anglo-saxona si globala

e Principii de evaluare a materialelor folosite in predarea limbii engleze
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Teste rezolvate de limba si literatura engleza pentru reusita la examenul de titularizare

Testul nr. 1

SUBIECTUL I (30 de puncte)

Consider the following text:

It is a truth universally acknowledged, that a single man in possession of a good fortune, must be in
want of a wife. However little known the feelings or views of such a man may be on his first entering
a neighbourhood, this truth is so well fixed in the minds of the surrounding families, that he is considered
the righttul property of some one or other of their daughters.

“My dear Mr. Bennet”, said his lady to him one day, “have you heard that Netherfield Park is let at
last?”

Mr. Bennet replied that he had not.

“But it is”,returned she; “for Mrs. Long has just been here, and she told me all about it.”

Mr. Bennet made no answer.

“Do you not want to know who has taken it?” cried his wife impatiently.

“YOU want to tell me, and I have no objection to hearing it.”

This was invitation enough.

“Why, my dear, you must know, Mrs. Long says that Netherfield is taken by a young man of large
fortune from the north of England; that he came down on Monday in a chaise and four to see the place,
and was so much delighted with it, that he agreed with Mr. Morris immediately; that he is to take pos-
session before Michaelmas, and some of his servants are to be in the house by the end of next week.”

“What is his name?” “Bingley.” “Is he married or single?”

“Oh! Single, my dear, to be sure! A single man of large fortune; four or five thousand a year. What
a fine thing for our girls!”

“How so? How can it affect them?”

“My dear Mr. Bennet,” replied his wife, “how can you be so tiresome! You must know that I am
thinking of his marrying one of them.”

“Is that his design in settling here?”

“Design! Nonsense, how can you talk so! But it is very likely that he MAY fall in love with one of
them, and therefore you must visit him as soon as he comes.”

“I see no occasion for that. You and the girls may go, or you may send them by themselves, which perhaps
will be still better, for as you are as handsome as any of them, Mr. Bingley may like you the best of the party.”

(Jane Austen, Pride and Prejudice)

a. Contextualize the text from a historical and cultural point of view. (15-20 lines) 10 points

b. Discuss the relevance of the text, in terms of content and style, with reference to its author’s literary
canon. (30-40 lines) 20 points
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Teste rezolvate de limba si literatura englezé pentru reusita la examenul de titularizare

SUBIECTUL I (30 de puncte)

a. Specify and illustrate five uses of the Present Perfect Simple. 10 points

b. Complete the second sentence so that it has a similar meaning to the first sentence, using the word
given. Do not alter the word in any way. You must use between three and six words, including the

word given. 10 points

1. A bus and a truck collided on the motorway. BETWEEN
TREre Was ....o.uiinii i a bus and a truck.

2. I had only just arrived home when the phone rang. SOONER
1 the phone rang.

3. I am not to be disturbed under any circumstances. NO
UNAET ..o to be disturbed.

4. Most of the students ignored what the teacher had told them. NOTICE
Few of the students ..........coooviiiiiiiiiiiiiiiiii e, what the teacher had told them.

5. It’s so difficult to create new ideas for the event every year! COME
How difficult .......oooiiii e with new ideas for the event every
year!

c. Write one word in each gap. 10 points

One of the most amazing marathon races in the world is the Marathon of the Sands. It takes place
every April in the Sahara Desert in the south of Morocco, a part of the world (1) tem-
peratures can reach fifty degrees centigrade. The standard length of a marathon is 42.5 kilometres
but this one is 240 kilometres long and takes seven days to complete. It began in 1986 and now attracts
about two hundred runners, the majority of (2) ages range from 17 to 47. About half
of (3) come from France and the rest from all over the world. From Britain it costs £2,500
to enter, (4) includes return air fares. The race is rapidly (5) more and more
popular (6) , or perhaps because of, the harsh conditions that runners must endure.
They have to carry food and (7) else they need for seven days in a rucksack weighing
no more than 12 kilograms. In (8) to this, they are given a litre and a half of water every
ten kilometres. Incredibly, nearly all the runners finish the course. Runners do suffer terrible physical
hardships. Sometimes, they lose toenails and skin peels (9) their feet. However, doctors
are always on hand to deal with minor injuries and to make sure that runners do not push
(10) too far.
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SUBIECTUL III (30 de puncte)
a. 12 points
Based on the text from SUBJECT 1, devise a pre-reading activity:
@ specify the objective(s) 2 points
@ specify the estimated time 1 point
@ indicate the level of your students 1 point
@ describe the activity 6 points
@ language accuracy and vocabulary 2 points
b. 18 points
Devise three exercises based on three types of “indirect”items (five items per each exercise) designed
to measure students’ ability to express purpose. 3 exercises x 6 points
@ Content 3 points
@ Specify the students’ level 1 point
@ Mention the learning objective(s) 1 point
® Provide the answer key 1 point
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Testul nr. 2

SUBIECTUL I (30 de puncte)

Consider the following text:

These diversions are often attended with fatal accidents, whereof great numbers are on record. I myself
have seen two or three candidates break a limb. But the danger is much greater, when the ministers themselves
are commanded to show their dexterity; for, by contending to excel themselves and their fellows, they strain
so far that there is hardly one of them who has not received a fall, and some of them two or three. I was
assured that, a year or two before my arrival, Flimnap would infallibly have broken his neck, it one of the
king’s cushions, that accidentally lay on the ground, had not weakened the force of his fall.

There is likewise another diversion, which is only shown before the emperor and empress, and first
minister, upon particular occasions. The emperor lays on the table three fine silken threads of six inches
long; one is blue, the other red, and the third green. These threads are proposed as prizes for those per-
sons whom the emperor has a mind to distinguish by a peculiar mark of his favour. The ceremony is
performed in his majesty’s great chamber of state, where the candidates are to undergo a trial of dexterity
very different from the former, and such as I have not observed the least resemblance of in any other
country of the new or old world. The emperor holds a stick in his hands, both ends parallel to the horizon,
while the candidates advancing, one by one, sometimes leap over the stick, sometimes creep under it,
backward and forward, several times, according as the stick is advanced or depressed. Sometimes the
emperor holds one end of the stick, and his first minister the other; sometimes the minister has it entirely
to himself. Whoever performs his part with most agility, and holds out the longest in leaping and cree-
ping, is rewarded with the bluecoloured silk; the red is given to the next, and the green to the third,
which they all wear girt twice round about the middle; and you see few great persons about this court
who are not adorned with one of these girdles.

The horses of the army, and those of the royal stables, having been daily led before me, were no lon-
ger shy, but would come up to my very feet without starting. The riders would leap them over my hand,
as I held it on the ground; and one of the emperor’s huntsmen, upon a large courser, took my foot, shoe
and all; which was indeed a prodigious leap. I had the good fortune to divert the emperor one day after
a very extraordinary manner.

(Jonathan Swift, Gulliver’s Travels)

a. Contextualize the text from a historical and cultural point of view. (15-20 lines) 10 points
b. Discuss the relevance of the text, in terms of content and style, with reference to its author’s literary

canon. (30-40 lines) 20 points
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SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

a. Specify and illustrate five uses of the Past Tense Continuous. 10 points

b. Complete the second sentence so that it has a similar meaning to the first sentence, using the word
given. Do not alter the word in any way. You must use between three and six words, including the

word given. 10 points

1. I might possibly go to the cinema tonight. WONDERING
PSR PSRR going to the cinema tonight.

2. Owing to illness, Sara was unable to sing the solo, as arranged. HAVE
SATA WAS 1.ttt ettt sttt et e b e st ae e st e beesaneens but she fell ill.

3. Mark wasn't always as rude as that. BE
MAATK e rude

4. We've changed our minds about going to Paris, as originally intended. INTENDING
Y e e e n but we've changed our minds.

5. When I lived in Prague cycling to work was part of my daily routine. USED
When L1ived in Prague I ........ooooiiiiiieee e day.

c. Write one word in each gap.

10 points
Memories make us (1) we are. They shape our understanding of the world and help us to
predict what’s coming. (2) more than a century, researchers have been working to under-
stand (3) memories are formed and then fixed for recall in the days, weeks or even years
that follow. But (4) scientists might have been looking at only half the picture. To un-
derstand how we remember, we must also understand how, and why, we forget. (5) about
ten years ago, most researchers thought that forgetting was a passive process in (6) memo-
ries, unused, decay over time like a photograph left in the sunlight. But then a handful of researchers
who were investigating memory began to bump (7) against findings that seemed to con-
tradict that decades-old assumption. They began to put (8) the radical idea that the brain
is built to forget. A growing body (9) work, cultivated in the past decade, suggests that
the loss of memories is not a passive process. Rather, forgetting (10) to be an active mecha-
nism that is constantly at work in the brain.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

a. 12 points
Based on the text from SUBJECT 1, devise an after-reading activity:

WWW.IS.Iro



Teste rezolvate de limba si literatura englezé pentru reusita la examenul de titularizare

@ specify the objective(s) 2 points
@ specify the estimated time 1 point
@ indicate the level of your students 1 point
@ describe the activity 6 points
® language accuracy and vocabulary 2 points
b. 18 points
Devise three exercises based on three types of “indirect”items (five items per each exercise) designed
to measure students’ ability to express necessity/lack of necessity. 3 exercises x 6 points
@ Content 3 points
@ Specify the students’ level 1 point
® Mention the learning objective(s) 1 point
® Provide the answer key 1 point
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Testul nr. 3

SUBIECTUL 1 (30 de puncte)

Consider the following text:

One evening as I was lying flat on the deck of my steamboat, I heard voices approaching — and there
were the nephew and the uncle strolling along the bank. I laid my head on my arm again, and had nearly
lost myself in a doze, when somebody said in my ear, as it were: “I am as harmless as a little child, but
I don'’’t like to be dictated to. Am I the manager — or am I not? I was ordered to send him there. It’s in-
credible.” ... I became aware that the two were standing on the shore alongside the forepart of the steam-
boat, just below my head. I did not move; it did not occur to me to move: I was sleepy. “It 1S unpleasant,”
grunted the uncle. “He has asked the Administration to be sent there”, said the other, “with the idea of
showing what he could do; and I was instructed accordingly. Look at the influence that man must have.
Is it not frightful?”” They both agreed it was frighttul, then made several bizarre remarks: “Make rain
and fine weather — one man — the Council — by the nose” — bits of absurd sentences that got the better
of my drowsiness, so that I had pretty near the whole of my wits about me when the uncle said, “The
climate may do away with this difticulty for you. Is he alone there?” “Yes”, answered the manager; “he
sent his assistant down the river with a note to me in these terms: “Clear this poor devil out of the co-
untry, and don’t bother sending more of that sort. I had rather be alone than have the kind of men you
can dispose of with me.” It was more than a year ago. Can you imagine such impudence!” “Anything
since then?” asked the other hoarsely. “Ivory”, jerked the nephew; “lots of it — prime sort — lots — most
annoying, from him.” “And with that?” questioned the heavy rumble. “Invoice”, was the reply fired
out, so to speak. Then silence. They had been talking about Kurtz.

I was broad awake by this time, but, lying pertectly at ease, remained still, having no inducement to
change my position. “How did that ivory come all this way?”” growled the elder man, who seemed very
vexed. The other explained that it had come with a tleet of canoes in charge of an English half-caste
clerk Kurtz had with him; that Kurtz had apparently intended to return himself, the station being by that
time bare of goods and stores, but after coming three hundred miles, had suddenly decided to go back,
which he started to do alone in a small dugout with four paddlers, leaving the half-caste to continue
down the river with the ivory. The two fellows there seemed astounded at anybody attempting such a
thing. They were at a loss for an adequate motive. As to me, I seemed to see Kurtz for the first time. It
was a distinct glimpse: the dugout, four paddling savages, and the lone white man turning his back sud-
denly on the headquarters, yon reliet, on thoughts of home — perhaps; setting his face towards the depths
of the wilderness, towards his empty and desolate station. I did not know the motive. Perhaps he was
just simply a fine fellow who stuck to his work for its own sake. His name, you understand, had not
been pronounced once. He was “that man”.

(Joseph Conrad, Heart of Darkness)
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a. Contextualize the text from a historical and cultural point of view. (15-20 lines) 10 points

b. Discuss the relevance of the text, in terms of content and style, with reference to its author’s literary

canon. (30-40 lines) 20 points
SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)
a. Specify and illustrate five ways of expressing purpose. 10 points

b. Complete the second sentence so that it has a similar meaning to the first sentence, using the word
given. Do not alter the word in any way. You must use between three and six words, including the

word given. 10 points

1. This bridge will take us three years to complete. COMPLETED
IN thTEE YEATS' TIMIE .eeevvvieeiiieciiie et et et ee et e et e e te e e tae e e teeesaeeeebaeessseeensseeennnes this bridge.

2. When is the bus due to arrive? SUPPOSED
WAL (et aaae s get here?

3. Today is Clara and Tom's thirtieth wedding anniversary. AGO
ON ThIS weviieiiiiieecee e Clara and Tom got married.

4. To get to work on time, I have to get up at 6.30. MEANS
Getting t0 WOTK ON TIMNE ...eicviiiiiieeeiieeeieeesiee e e eteeeieeeeaeeeeaeeeeaeeesnreeeens at 6.30.

5. Whose jacket is this? BELONG
WHO e to?

c. Write one word in each gap. 10 points
The history of chess goes (1) many years, decades and even centuries! But who really in-
vented the game we all love? (2) was the origin of this famous mental exercise many mil-
lions of people play? Chess is (3) the world over, played by numerous fans, but its
roots and origins are not clear and are (4) debatable. There are a variety of legends, sto-
ries, and plain guesses, starting from a dispute over where it came from and (5) with when
chess began. (6) , most people can agree that there was not just one individual (7)

invented the established game because it is far too complex with all its rules and concepts
for any single simple human mind to have created. (8) Wilhelm Steinitz became the
first official World Chess Champion in 1886, the game of chess was in a steady flux. It was a game
we (9) well have difficulty recognizing when we think about today’s chess:
(10) a game dominated by intuitive decision-making, to a fight between chess engines.
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SUBIECTUL al Ill-lea (30 de puncte)
a. 12 points
Based on the text from SUBJECT 1, devise an after-reading activity:
@ specify the objective(s) 2 points
@ specify the estimated time 1 point
@ indicate the level of your students 1 point
@ describe the activity 6 points
@ language accuracy and vocabulary 2 points
b. 18 points

Devise three exercises, two based on two types of “indirect” items (five items per each exercise)
designed to measure students’ ability to express necessity/lack of necessity and one based on a direct

item to measure students’ ability to express opinion. 3 exercises x 6 points
@ Content 2 points
@ Specify the students’ level 1 point
® Mention the learning objective(s) 1 point
@ Provide the answer key 1 point
® Language accuracy and vocabulary 1 point

WWW.IS.Iro



REZOLVARI



Teste rezolvate de limba si literatura engleza pentru reusita la examenul de titularizare

Rezolvare
Testul nr. 1

SUBIECTUL I (30 de puncte)

a. 10 points
Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

The text belongs to romanticism, the literary period between 1789-1832, approximately. This era
was greatly marked by the industrial development with serious consequences on people’s lives, and the
French Revolution of 1789. The aim of the Revolution was to create political and social freedom, equa-
lity, brotherhood and democracy. As a result, romantics were enthusiastic about nature and especially
appreciated areas in nature which had not been touched by human intervention. Simple rural life, which
had not been influenced or ruined by the Industrial Revolution and in which man still lived in harmony
with nature, was seen as ideal.

One of the main cultural and historical influences in Pride and Prejudice is marriage. Marriage is ap-
parently always on the minds of the characters, as we can see from the opening line of the novel: "It is
a truth universally acknowledged, that a single man in possession of a good fortune, must be in want of
a wite”. The characters in the novel are either wishing for marriage, losing hope for it ever happening,
or suffering from the lack of opportunity. Jane Austen presents a wide variety of marriages in her novel
and the social satire, on first reading, often hides the historical context of these marriages.

b. 20 points
Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

Pride and Prejudice is a romantic novel of manners written by Jane Austen in 1813. Jane Austen is
one of the most prominent romantic writers. The period when Jane Austen wrote is marked by great
changes in Europe. In England this was a period of political and social unrest. Jane Austen’s novel deal
with the relationships between families and individuals in a rural setting. She confined her writing to
the world she knew from first-hand experience.

The characters in her novels are also drawn from the social environment she knew best. They belong
to the aristocracy, gentry and middle classes. Austen describes their attitudes, social behaviour and pre-
occupations in detail. Within this society, strict etiquette governs every action. Her greater understanding
of the female mind is also reflected in her work. Her protagonist in Pride and Prejudice, Elizabeth Ben-
net, is a vivaciously intelligent woman. Elizabeth’s main conflict revolves around her struggle to find
a compatible husband despite the social conventions and her own lack of self-awareness. Conscious of
Darcy’s regard for her, Elizabeth grows to love him partly through gratitude for his love. Austen’s cha-
racters have strenghts and weaknesses, they go through times of trials and they learn lessons. They are

WWW.IS.Iro



Teste rezolvate de limba si literatura englezé pentru reusita la examenul de titularizare

not driven by wild passions. Their impulses and emotions are regulated, controlled and brought to order
by private reflection.

The major themes in Jane Austen’s novels are marriage, love, education, property and class. In Pride
and Prejudice marriage provides the basis of the plot "It is a truth universally acknowledged, that a
single man in possession of a good fortune, must be in want of a wite”, ’My dear Mr. Bennet, replied
his wife, ‘how can you be so tiresome! You must know that I am thinking of his marrying one of them.”
At that time, women of middle and upper classes were, of necessity, dependent on their husbands or
fathers. Although Pride and Prejudice is chiefly concerned with marriage, Jane Austen does not often
use the word “love”, but when she does, she is sceptical of its meaning. She is convinced that love is
not a strong enough basis for marriage.

Jane Austen’s novels are the result of her careful thinking, even if they seem ease. Irony, wit and
clear, balanced, and the apparently simple language are essential elements of her style.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

a. 10 points
We use Present Perfect Simple:
1. for actions that happened at an unspecified time in the past
eg. Julie has arrived in Spain.
2. for past actions that have a result which is obvious or important in the present
eg. | have spilt the wine all over my dress!
3. for recently completed actions, often with just
eg. The movie has just started.
4. to refer to a period of time that has not finished yet
eg. They have built 10 hospitals this year.
5. for general experiences, often with before, ever and never
eg. Have you ever seen a tiger?
I’ve never been to Australia.
Maria has never flown before.
b. 10 points
. a collision on the motorway between
. sooner had I arrived than
. no circumstances am [
. took (any/much) notice of
. it is to come up/ can be to come up

N B~ W N =

c. 10 points
1. where
2. whose
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. them/these

. which

. becoming/getting

. despite

. everything/anything/whatever
. addition

. off/from/on

10. themselves

O 00 3 N Lt AW

SUBIECTUL al Ill-lea (30 de puncte)

a. Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

Activity: Brainstorming

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to organize their ideas and share their
prior knowledge about a given topic.

Students’ level: B1-B2

Stages/Procedures Time limit

Teacher presents the topic and the title of the 5
reading, and asks the class to brainstorm ideas
related to the topic.

Teacher asks the students to organize their ideas 5
and form sentences.
Teacher encourage the students to get up, move 15

around the class and share their ideas/prior
knowledge with their classmates.

Teacher listens to students’ ideas and gives 20
feedback; then, the teacher asks the class to read
the given text.

b. Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)
Exercise 1

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to identify the expressions of purpose,
know their meaning and use them correctly.
Students’ level: B1-B2
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Task: Fill in the blanks with the appropriate expression of purpose.

1. Sarah listens to the podcast ....................... improve her listening skills.
2. lexercise regularly ....................... get fat.

3. John turned down the music .................. he wouldn’t wake up the baby.
4. This tool is used .............. cleaning the floor.

5. My sister is looking for a part time job ............... save some money.
Answer key:

1. in order to
2. s0 as not to
3. so that

4. for

5.to

Exercise 2

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to identify the expressions of purpose,
know their meaning and use them to join sentences appropriately.

Students’ level: B1-B2

Task: Join the following sentences using the expressions between the brackets.

1. Mary changed the subject. She didn’t want us to know about her problems. (so that)
2. Tom worked on his presentation. He wanted to be ready. (in order to)

3. Sue works overtime. She wants to save some money. (So as to)

4. 1 took a taxi in the morning. I didn’t want to be late for work. (so as not to)

5. Julie called Sarah. She wanted to invite her to her party. (so that)

Answer key:

1. Mary changed the subject so that we wouldn’t know about her problems.
2. Tom worked on his presentation in order to be ready.

3. Sue works overtime so as to save some money.

4. 1 took a taxi in the morning so as not to be late for work.

5. Julie called Sarah so that she could invite her to her party.

Exercise 3

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to identify the expressions of purpose,
know their meaning and use them correctly.
Students’ level: B1-B2
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Task: Choose the correct expression of purpose.

1. She has to wake up early ................... be on time.
a. to b. in order not to c. so that

2. Concentrate on your test ..................... make any mistakes.
a. so as not to b. to c. so that

3. Claraworks hard ..................... she can earn a living.
a.soasto b. in order not to c. so that

4. I’'m going to France ................ visit my friends.
a. for b. to c. so that

5. You have to register ..................... participate in the competition.
a. in order to b. so as not to c. so that

Answer key:

1. to

2.s0 as not to

3. so that

4.to0

5. in order to
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Rezolvare
Testul nr. 2

SUBIECTUL 1 (30 de puncte)

a. 10 points
Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

Jonathan Swift’s novel “Gulliver’s Travels” was written during the Enlightenment era, a time of
scientific awakening, an unprecedented optimism in the potential of knowledge and reason to understand
and change the world. People believed that the use of reason and science could improve the human con-
dition. The main genre of the Enlightenment era had been the novel, even if the period also saw the rise
of the political pamphlet and essay. The novel was influenced by travel literature, biographies, memoirs
or diaries. Its hero was the average man, the middle-class man, with a pragmatic common sense, and li-
terature became very instructive. The aim of the writer was to educate the readers through his stories in
which he criticized the laws of society and individuals. Most of the writers of this time wrote political
pamphlets, but the best came from the pens of Defoe and Swift. Jonathan Swift was a complex, passio-
nate individual. His biting satirical writing has often given rise to the idea that he was a misanthrope.

b. 20 points
Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

“Gulliver’s Travels” is a novel written by Jonathan Swift. The novel appeals to both children and
adults for different reasons. Children are fascinated by the lone traveller who has adventure after ad-
venture in strange lands inhabited by tiny humans, giants and talking horses. For an adult the book is a
highly sarcastic and often funny condemnation of man's ignorance, cruelty and pride.

The novel was originally published without the author’s name and a different title — “Travels into
Several Remote Nations of the world”. In the novel, Swift uses various races and societies in order to
satirize many of the errors, follies and frailties that humans are prone to. Initially Swift set out to write
a satire on the vices and follies of his time, but as the work proceeded he widened his aim to target vir-
tually every aspect of human experience. Swift's satire is pointed and pessimistic: his task is to expose
absurdities, not to provide remedies. The book takes the form of a parody of travel literature, which at
the time was very popular. Swift wants to criticize the way politicians and leaders rule.

The main character of the novel, Lemuel Gulliver is an English surgeon who rises to be a ship’s cap-
tain; he is well-educated, proud of his national origins, and informed both professionally and politically,
but he is essentially ’homme moyen sensuel and it is by means of his limitations that Swift scores his
finest effects.

WWW.I'S.Io
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SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

a. 10 points

We use Past Tense Continuous:

1. for something which happened before and after another action
eg. The kids were doing their homework when their mom got home.

2. for something that happened before and after a specific time
eg. It was eight o'clock. I was reading a book.

3. to show that something continued for some time
eg. The students were shouting.

4. for something that happened again and again
eg. Tom was practising every day, three times a day.

5. with verbs which show change or growth
eg. The city was changing quickly.

b. 10 points
1. was wondering about
2. to have sung the solo
3. did not use to be so/that
4. were intending to go to Paris
5. used to cycle to work every

c. 10 points

. who

. For

. how

. those

. Until

. which
.up

. forward
. of

10. seems
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SUBIECTUL al III-lea (30 de puncte)

a. Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)
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Activity: Summary Writing
Objectives: By the end of the activity, the students will be able to recognize the theme, main idea

and supporting details; they will be able to retell the text in their own words.
Students’ level: B1-B2

Stages/Procedures Time limit
a. Teacher presents the topic and the title of the 10°
reading, and asks the students to read carefully
the text.
b. Teacher asks the students to organize the 5’
important points from the text.
c. Teacher begins a discussion of the most 10°

important points from the text; teacher
writes all the points that students suggest
on the board and discusses which ideas
should be included in the summary.

d. Teacher asks the students to write their 15’
summary.

b. Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

Exercise 1

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to express lack of necessity and use
the modal verbs correctly.

Students’ level: B1-B2

Task: Choose the most appropriate answer for expressing the idea specified in parentheses.

1. It’s getting late. We ............. g0 now. (necessity)
a. can

b. may
c. have to
d. would rather

2. Tomorrow is Sunday. I ................ go to work. (lack of necessity)
a.can’t

b. may not
C. must not
d. don’t have to
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Teste rezolvate de limba si literatura engleza pentru reusita la examenul de titularizare

3.You........e..el go to the supermarket. There is enough milk for the cake. (lack of necessity)
a. mustn’t
b. don’t need to
c. shouldn’t
d. ought not

4. Mary .......... to the dentist yesterday. (necessity)
a. must go
b. had to go
c. should have gone
d. must have gone

5. We can’t leave now! We .............. help Sara solve the problem. (strong necessity)
a. must
b. need to
c. should
d. have to

Answer key:
l.c
2.d
3.b
4.b
S5.a

Exercise 2

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to express lack of necessity and use
the modal verbs correctly.
Students’ level: B1-B2

Task: Fill in the blanks with an appropriate modal verb of necessity.

LI, go with my sister tomorrow. I have no choice.

2. Tommay .......coevvnvennnnnn. read the book after all.

3.We be late for school on Monday, we are having a test at Spanish.
4.YOU o drive until you are 18.

S.Twill oo take the train in the morning. Dad is leaving early.

Answer key:

1. have to
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2. not have to
3. mustn’t
4. mustn’t
5. have to

Exercise 3

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to express lack of necessity and use
the modal verbs correctly.

Students’ level: B1-B2

Task: Choose the correct modal of necessity.

1. Tom mustn’t/doesn’t have to be late for the meeting.

2. Clara needs/must be careful not to upset her teacher.

3. We have to/must leave immediately.

4. Sam must/had to try hard for the exam.

5. We have enough food in the fridge, you don’t have to/mustn’t go to the supermarket.

Answer key:

1. mustn’t

2. needs

3. must

4. had to

5. don’t have to
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Rezolvare
Testul nr. 3

SUBIECTUL I (30 de puncte)

a. 10 points
Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

“Heart of Darkness” was written in modernism. Modernism was a literary movement that lasted ap-
proximately from 1914 to 1950. Modernists broke the traditional writing styles that we know today.
During this literay era, artists began to create and develop their own individual styles. New technology
and the horrifying events of both World Wars (but specifically World War 1) made many people wonder
if there was any tuture for the humanity: what was becoming of the world?. Writers reacted to this
question by turning toward modernist sentiments. While the romantic period focused on nature and
being, the modernist fiction spoke of the inner self and consciousness. Instead of progress, the modernist
writer saw a decline of civilization. Instead of new technology, the modernist writer saw cold machinery
and increased capitalism, which alienated the individual and led to loneliness. To achieve the feelings
described above, most modernist tiction was written in first person. Whereas earlier, most literature had
a clear beginning, middle, and end (or introduction, conflict, and resolution), the modernist story was
often more of a stream of consciousness, creating the feeling that the story is going nowhere. Irony, sa-
tire, and comparisons were often employed to point out society’s ills.

b. 20 points
Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

“Heart of Darkness” was partly based on Conrad’s four-month command of a Congo River steamboat.
The book was written in 1899 but published in 1902 as a novella in Youth: A Narrative with two other
stories. “Heart of Darkness” was understood as a universalist exploration of human interiority — of its
corruptibility, its inaccessibility, and the darkness inherent to it. Conrad had learnt about atrocities made
by Congo “explorers, and created in the character of Kurtz the embodiment of European imperialism”.

“Heart of Darkness” is occupying an ever-changing position in the literary canon: no longer as an
elucidatory text that reveals the depths of human depravity, but as an artitfact that is the product of such
depravity and which reproduces it in its own right.

Conrad’s vision and style also drawn fierce criticism. He was described as a “bloody racist” because
he did little to dismantle the racism that supported such a system, although he rebuked the evils of co-
Ilonialism.

Feminist discourse has offered similar critiques, that Conrad has treated his female characters similar
to the way he’s done so with his African ones. Women are deployed not as multidimensional beings,
but as signifiers undistinguished from the field of other signifiers that make up the text. The women in
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Conrad’s “Heart of Darkness” are neither interiorized, nor named — a rhetorical strategy that seems less
about Conrad illustrating the failures of language than it does about him privileging his masculine voice
above any possible feminine ones.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

a. 10 points
Expressing Purpose:
1. to + infinitive
eg. I need a chair to sit down.
2. s0 as not to + infinitive
eg. I'll take a taxi so as not to be late.
3. so that + subject + can
eg. | got a visa so that I can travel to Russia.
4. in order to + infinitive
eg. She listens to the radio in order to improve her listening skills.
5. for + verb +ing
eg. He uses this tool for weeding.

b. 10 points
1. we will have completed
2. time is the bus supposed to
3. day 30 years ago
4. means getting up
5. does this jacket belong

c. 10 points
. back

. What

. known
. highly
. ending
. However
. who

. Until

. could
10. from
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Teste rezolvate de limba si literatura engleza pentru reusita la examenul de titularizare

SUBIECTUL al ITI-lea (30 de puncte)

a. Reference (Keep in mind that this is only an example; you might have other ideas and opinions)

Activity: True or False Sentences
Objectives: By the end of the activity, the students will be able to understand the text they read.
Students’ level: B1-B2

Stages/Procedures Time limit
a. Teacher presents the topic and the title of the 10°
reading, and asks the students to read the text.
b. Teacher asks the students if there are any new 7

words, or words they don’t know. Then, the
teacher explain the new/unknown words.

c. Teacher gives the students a worksheet with 10°
some True or False sentences, asks the students
to read them, and decide if they are True or
False.

d. Teacher checks the answers and clarifies the 10°
doubts.

Exercise 1

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to express necessity/lack of necessity
and use the modal verbs correctly.

Students’ level: B1-B2

Task: Underline the correct answer A, B or C to fill the spaces in 1-5.

1. We wear a tie.
a. don’t have to
b. mustn’t
c.can’t
2.1 get some sleep.
a. ought to
b. have to
c. might
3. They book in advance if they want a room with sea view.

a. must
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b. should
c. need to

4. You tell lies to your mom.
a. don’t need to

b. mustn’t
c.can’t
5. Mary find a job.
a. ought to
b. has got to
c. might

Answer key:
1. don’t have to

2. have to
3. need to
4. mustn’t
5. has got to

Exercise 2

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to express necessity/lack of necessity
and use have to/has to/had to correctly.

Students’ level: B1-B2

Task: Complete the sentences using have to/has to/had to.

1. Tom starts work at 8 @.m. .......oovviiiiiiiiiiiiiiiiiei e, at six. (he/get up)

2. ‘My sister broke her leg last week.” ‘... to the hospital?’
(she/go)

3. ‘I'm afraid Bill can’t stay long.” “Whattime ................ccoceviiiiiiinn ?” (he/go)

4. There was nobody to help Jenny. ....................ooeal. everything by herself. (she/do)

5. Brian can’t stay for the whole meeting. ....................coooeeni. early. (he/leave)

Answer key:

1. He has to get up

2. Did she have to go
3. does he have to go
4. She had to do

5. He has to leave
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Exercise 3

Objectives: By the end of the activity, the students will be able to organize their ideas and express
their opinions about a given topic in writing.

Students’ level: B1-B2

Task: “Modern machines and equipment lead to a decreased number of manual labour”. What is
your opinion?

Answer key:

It is believed that modern machines and equipment lead to a decreased number of manual labour and
leave people without their jobs. However, I don’t think this is really true. In my opinion, new technology
has increased the number of working hours and created more jobs for people.

First of all, modern technology such as the internet allows people to work from home as well. For
instance, nowadays, people can check their emails, use Windows office and other apps on their own
computers, laptops or even smart phones, and so they can do some of their work at home. Moreover,
they can also send an urgent email from their phone, on the way to the office, or during lunch break.

Secondly, the new technology opens up a world of opportunities in the services sector. These days,
a great number of opportunities has been created for people to work online offering different services
to people all over the world, from online product sale and delivery systems to vlog/blog services. For
example, there are people using the internet to offer Translation services to online magazines from dit-
ferent corners of the world.

In conclusion, I strongly believe that modern technology won'’t let people without jobs, but will offer
them more opportunities and new ways to make money. Modern technology has allowed people to do
their job from home which I see it as a great advantage. And I believe that this is only the beginning.
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Anexa nr. 2 la OMECTS nr. 5620/ 11.11.2010
A. NOTA DE PREZENTARE

Educatia fizica si sportul constituie singura disciplind de Invatimant cu adresabilitate directa la
sanatatea populatiei scolare, avand o pregnanta specificitate a abordarii procesului de predare-
invatare-evaluare.

Programa pentru Concursul de ocupare a posturilor didactice pentru Educatie fizica si sport este
elaborata pentru a veni in sprijinul candidatilor la concursul de ocupare a posturilor didactice
vacante din invatdmantul preuniversitar, la disciplina Educatie fizica si sport, care au absolvit
facultati de acest profil.

Activitatea profesorului se concentreaza pe formarea si dezvoltarea la elevi a unor competente
generale si specifice, corelate cu cele opt competente cheie europene.

Unul dintre dezideratele disciplinei de invatamant Educatie fizica si sport este sa pastreze la
un nivel ridicat interesul elevilor pentru pentru acest domeniu, inclusiv prin asigurarea conditiilor
optime pentru invatarea permanenta.

Aceasta programa raspunde deci cerintelor profilului absolventului de invagamant superior, care
urmeaza sa fie incadrat pe un post didactic in invatamantul preuniversitar - profesor de educatie
fizica si sport In invdtdmantul de masa, in invatdmantul sportiv integrat si suplimentar sau in
invatamantul special.

Acest profil presupune cunoasterea continuturilor stiintifice fundamentale domeniului
Educatiei fizice si sportului, a tendintelor noi in evolutia disciplinei, aplicarea noilor directii ale
didacticii si ale metodicii predarii-invatarii-evaludrii Educatiei fizice si sportului. De asemenea,
presupune probarea capacitatilor necesare pentru proiectarea, realizarea si evaluarea activitatilor
didactice, demonstrarea abilitdfilor de comunicare, empatice si de cooperare necesare realizarii
actului educational.

Tematica stiintifica, tematica pentru metodica predadrii Educatiei fizica si sportului si
bibliografia obligatorie, aferentda celor doud tipuri de tematici, constituie reper pentru candidati -
absolventi ai invatamantului superior de educatie fizica si sport - in demersul sustinerii Concursului
pentru ocuparea posturilor didactice/ catedrelor declarate vacante/ rezervate in invatamantul
preuniversitar.

Programa de Educatie fizica si sport pentru Concursul de ocupare a posturilor didactice in
invatamantul preuniversitar este elaboratd in acord cu programele scolare in vigoare din
invatamantul preuniversitar pentru disciplinele Educatie fizicd, Pregdtire sportivd teoreticd si
Pregétire sportiva practica, discipline de invatdmant apartinand ariei curriculare Educatie Fizica si

Sport..
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Competentele si continuturile programei sunt proiectate in conformitate cu abordarea curriculara
sistemica in realizarea activitatilor didactice.

In proiectarea activitatilor didactice si pe parcursul desfasuririi acestora, cadrul didactic trebuie
sa tind seama de particularitatile de dezvoltare psihologica si de varsta elevilor, de resursele
materiale si umane avute la dispozitie si de idealul de dezvoltare a societatii romanesti, in context

european.

B. COMPETENTELE SPECIFICE CADRULUI DIDACTIC CU SPECIALIZAREA
EDUCATIE FIZICA SI SPORT

Competentele specifice cadrului didactice cu specializarea Educatie fizica si sport, pe care
trebuie sa le dovedeascd in procesul de predare-invatare-evaluare si care vor fi dezvoltate pe tot

parcursul activitatii profesionale, sunt:

e Analizarea continuturilor stiintifice ale disciplinei Educatie fizica si sport;

e Utilizarea si interpretarea informatiei provenite din teoria si didactica disciplinei;

e Utilizarea adecvata a conceptelor din domeniul Educatiei fizice si sportului scolar;

o Intelegerea principiilor didacticii specifice Educatiei fizice si sportului;

e Construirea unor demersuri didactice interactive prin adecvarea strategiilor la continuturi;

e Utilizarea competenta a documentelor scolare reglatoare;

e Elaborarea programelor si dezvoltarea activitatilor didactice in cadrul curriculumului la
decizia scolii, activitati curriculare si extracurriculare;

e Proiectarea continuturilor instruirii, organizarea corespunzatoare a activitatilor didactice si
realizarea evaludrii competentelor dobandite de elevi;

e Adecvarea demersurilor didactice la particularitatile de varsta, sex, nivel de pregatire ale
elevilor si la conditiile materiale;

e Construirea unui climat educativ interactiv, de cooperare, stimulativ, cu scopul cresterii
eficientei rezultatelor activitatilor didactice;

o Intelegerea aspectelor de ordin legislativ ale activitatii sale, drepturile legale ale elevilor si
parintilor, propriile sale drepturi §i responsabilitati;

e (Cunoasterea criteriilor de evaluare a activitafii sale si integrarea acestora in conceperea si

realizarea activitatii didactice.
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C. CONTINUTURILE PROGRAMEI
C.l. TEMATICA STIINTIFICA - TEORIA EDUCATIEI FIZICE SI SPORTULUI

Notiunile fundamentale in Educatie fizica si sport.

Idealul si functiile Educatiei fizice si sportului.

Conceptii actuale despre Educatie fizica si Sport scolar.
Obiectivele Educatiei fizice si sportului.

Subsistemele Educatiei fizice.

Formele de organizare a Educatiei fizice si Sportului scolar.
Caracteristicile motricitatii la varstele scolaritatii.

Invitarea motrica.

Cunostintele de specialitate.

. Deprinderile si priceperile motrice.

. Aptitudinile/ calitatile motrice.

. Exercitiul fizic si celelalte mijloace ale Educatiei fizice scolare.
. Efortul in lectia de Educatie fizica.

. Statutul si rolul profesorului de educatie fizica si sport.

. Lectia de educatie fizica — aspecte teoretice.

. Principiile didactice.

. Metodele de invatamant.

. Proiectarea activitatii didactice la disciplina Educatie fizica.
. Evidenta in domeniul Educatiei fizice scolare

. Evaluarea la disciplina Educatie fizica.

. Componentele Curriculumului National.

C.Il. TEMATICA PENTRU METODICA PREDARII — DIDACTICA EDUCATIEI
FIZICE SI SPORTULUI

Utilizarea componentelor curriculumului national la disciplina Educatie fizica.

Elaborarea si utilizarea curriculumului la decizia scolii, la disciplina Educatie fizica.

Elaborarea documentelor de proiectare didactica in Educatia fizica scolara.

Stabilirea continuturilor (mijloace, formatii de lucru, dozare, indicatii metodice) pe

componentele structurii lectiei de Educatie fizica.

Modalitati de respectare a principiilor didactice in predarea disciplinei Educatie fizica.
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10.
11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.

18
19

Specificul aplicarii metodelor verbale, intuitive si practice in predarea continuturilor
specifice disciplinei Educatie fizica.

Metodica dirijarii efortului in lectia de Educatie fizica.

Metodica predarii disciplinelor sportive prevazute de Programa Scolara de Educatie fizica si
sport.

Criterii de stabilire a structurilor motrice pentru evaluarea nivelului de instruire in
gimnastica si jocuri sportive

Selectarea si esalonarea metodica a criteriilor de stabilire a scalelor de notare.
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Teste rezolvate pentru reusita la examenul de titularizare — educatie fizica si sport

Testul nr. 1

SUBIECTUL I (30 de puncte)

1. Notiunile fundamentale sunt aspecte abordate primordial de Teoria Educatiei Fizice si Sportului.
a. Definiti educatia fizica.
b. Prezentati cele trei elemente ale motricitatii.
c. Scrieti trei clasificdri diferite ale sporturilor.
d. Prezentati tipologia capacitatii motrice.

2. Priceperile motrice reprezinti, alituri de deprinderile motrice, rezultate ale Invitirii motrice.
a. Definiti priceperile motrice.
b. Mentionati cinci caracteristici ale priceperilor motrice.
c. Prezentati tipologia priceperilor motrice.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

1. Calitatile motrice reprezintd insusiri ale organismului, concretizate in capacitatea de a efectua actiuni
de miscare cu anumiti indici de fortd, viteza, Indemanare si rezistenta.
a. Definiti calitatea motrica viteza.
b. Prezentati trei forme de manifestare a calitatii motrice rezistenta.
¢. Specificati cinci factori de conditionare a calititii motrice forta.
d. Precizati cinci factori de conditionare a calitatii motrice Indemanarea.

2. Principiul sistematizérii §i continuitifii contribuie, alituri de celelalte principii, la realizarea norma-
tivitdtii activititii didactice in educatie fizica.
a. Mentionati aspectele generale ale acestui principiu.

b. Prezentati cele patru cerinte evidentiate in respectarea acestui principiu.

SUBIECTUL al Ill-lea (30 de puncte)

1. Creati un complex pentru dezvoltare fizicd armonioasd, format din doudsprezece exercitii executate
in perechi. In descrierea fiecarui exercitiu mentionati actiunea motrica si dozarea, respectand esalo-
narea metodica a exercitiilor in complex.

2. Scrieti cinci exercitii pentru dezvoltarea fortei membrelor superioare. Pentru fiecare exercitiu, se va urméri:
a. descrierea actiunii motrice;
b. precizarea dozérii efortului.
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Testul nr. 2

SUBIECTUL I (30 de puncte)

1. Forta este o calitate motrica de baza.
a. Definiti calitatea motrica forta.
b. Prezentati trei forme de manifestare ale fortei, In functie de caracterul contractiei musculare.
c. Specificati sase factori de conditionare a fortei.

2. Exercitiul fizic este mijlocul specific de baza 1n educatie fizica si sport.
a. Definiti exercitiul fizic.
b. Prezentati continutul si forma exercitiului fizic.
c. Clasificati exercitiile fizice 1n functie de trei criterii de clasificare diferite.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

1. Organizarea si desfasurarea procesului instructiv trebuie sd se efectueze In concordantd cu anumite
cerinte, norme, reguli, directive etc., pe care le impune comanda sociala.
a. Precizati importanta principiului sistematizdrii si continuitétii in procesul de instruire.
b. Detaliati una dintre metodele clasice de instruire folosite in cadrul aplicdrii principiului intuitiei in
procesul de instruire.

2. Motricitatea este una dintre notiunile fundamentale ale domeniului.
a. Definiti motricitatea.
b. Prezentati cele trei elemente componente/de structura ale motricitatii.
c. Dati cate un exemplu pentru fiecare element component al motricitatii.

SUBIECTUL al IlI-lea (30 de puncte)

1. Creati o structura de cinci exercitii, esalonate metodic, pentru Invatarea alergarii de rezistenta. In des-
crierea fiecarui exercitiu precizati:
a. actiunea motricd;
b. dozarea efortului;
c. formatia de lucru.

Se puncteaza esalonarea metodica a exercitiilor in structura.
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2. Creati o secventa de proiect didactic pentru o verigd tematicd, destinatd dezvoltdrii capacitdtii coor-
dinative — iIndemanarea (clasa la alegere, conditii materiale optime). Secventa trebuie si cuprinda
cinci exercitii. Veti urmari:

a. descrierea exercitiilor;
b. precizarea dozarii efortului;
c. specificarea formatiilor de lucru.

idei // observatii // note:
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Testul nr. 3

SUBIECTUL 1 (30 de puncte)

1. Functia caracterizeazid masura orientdrii unei activitati in vederea atingerii scopului.
a. Definiti functiile educatiei fizice.
b. Prezentati functia de optimizare a potentialului biologic (perfectionare a dezvoltdrii fizice)
c. Prezentati functia de perfectionare a capacitatii motrice.

2. Deprinderile motrice sunt componente ale modelului structural de educatie fizica si sport
a. Definiti deprinderile motrice.
b. Prezentati trei caracteristici ale deprinderilor motrice.
c. Clasificati deprinderile motrice in functie de trei criterii de clasificare diferite.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

1. Metodele verbale contribuie la realizarea obiectivelor specifice de instruire.
a. Numiti trei metode verbale utilizate in educatia fizica.
b. Prezentati fiecare dintre metodele verbale numite la punctul a.

2. Lectia este forma de baza a procesului de practicare a exercitiilor fizice.
a. Clasificati lectia de educatie fizica si sport in functie de etapele invatarii deprinderilor si/sau pri-
ceperilor motrice.
b. Mentionati durata si trei obiective ale verigii Influentarea selectiva a aparatului locomotor.
c. Prezentati dinamica efortului n lectia de educatie fizica.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

1. Creati un complex pentru dezvoltarea fizica armonioasd, format din doudsprezece exercitii executate
liber. In descrierea fiecarui exercitiu mentionati: actiunea motricd si dozarea, respectand esalonarea
metodicd a exercitiilor in complex.

2. Creati o secventa de proiect didactic pentru o verigd tematicd destinata consoliddrii alergdrii de viteza.
Secventa trebuie sd cuprindd cinci exercitii esalonate metodic si desfdsurate in aceeasi formatie de
lucru. Veti urmari:

a. descrierea exercitiilor;
b. precizarea dozdrii efortului;
c. specificarea formatiei de lucru.

Se puncteazd esalonarea metodicd a exercitiilor in secventa.
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Teste rezolvate pentru reusita la examenul de titularizare — educatie fizica si sport

Testul nr. 1

SUBIECTUL I (30 de puncte)

1. Notiunile fundamentale sunt aspecte abordate primordial de Teoria Educatiei Fizice si Sportului.

a. Educatia fizicd este activitatea desfasuratd sub indrumarea unei persoane de specialitate, care valorificd
sistematic, constient si organizat ansamblul formelor de practicare a exercitiilor fizice, in scopul cres-
terii potentialului fizic si psihic al omului, al perfectiondrii dezvoltarii fizice si a capacitatii motrice,
1n concordanta cu cerintele sociale, in vederea realizarii idealului educativ.

b. Cele trei elemente ale motricititii sunt: actele motrice, actiunile motrice si activititile motrice.

1. Actele motrice sunt fapte simple de comportare realizate Tn mod voluntar pentru indeplinirea unor
actiuni sau activitati motrice. Aici intrd si actele reflexe instinctuale si automatizate. Un act motric
special este exercitiul fizic, caruia i se mai spune si gest motric.

2. Actiunile motrice sunt ansambluri de acte motrice structurate in toturi unitare pentru a realiza diferite
sarcini imediate. Deprinderile si priceperile motrice sunt actiuni motrice reprezentative: mersul, alergarea,
sdritura, aruncarea, tararea, citirarea si escaladarea etc., executarea lor avand efecte imediate.

3. Activitatile motrice sunt ansambluri de actiuni motrice incadrate intr-un sistem coerent de idei, re-
guli si forme de organizare In vederea obtinerii unui efect complex de adaptare a organismului
uman si de perfectionare a dinamicii acestuia, in concordantd cu obiective bine precizate. Activi-
tatile motrice fundamentale sunt: educatia fizica, antrenamentul sportiv, activitatea competitional/
sportivd, activitatea motrica recuperatorie si activitatile motrice de timp liber.

1. sporturi clasice, moderne si contemporane;
2. sporturi olimpice si neolimpice;
3. sporturi nationale si internationale.

d. Capacitatea motrica este de doud tipuri: generald si specificd. Cea generala este formata din calitatile/ap-
titudinile motrice de baza (viteza, indemanare/capacitate coordinativa, rezistentd, forta, mobilitate) si de-
prinderile sau priceperile motrice de baza si utilitar-aplicative. Capacitatea motrica specifica este formata
din unitatea calititilor motrice si a deprinderilor sau priceperilor motrice specifice unor sporturi.

2. Priceperile motrice reprezintd, alaturi de deprinderile motrice, rezultate ale invatdrii motrice.

a. Priceperea motrica reprezinta capacitatea de a valorifica sistemul deprinderilor insusite, in mod
constient si In conditii variate, pe baza cunostintelor si a experientei dobandite anterior, realizand o
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adaptare prompti la context (in viata cotidiana sau in competitii) si la eventualele schimbiri. In acest
sens, deprinderile sunt selectate, ansamblate si efectuate cursiv si cu eficientd maxima.

b. Carecteristicile priceperilor motrice:

1. sunt componente neautomatizate ale activitatii motrice voluntare, deoarece se manifestd in conditii
variabile, nestandardizate;

2. se consolideaza prin metode active de instruire de tip euristic, in mod deosebit prin problematizare,
deoarece formarea priceperilor motrice se bazeaza pe procesele cognitive (memorie, imaginatie,
creativitate) si le influenteaza, la randul lor;

3. sunt conditionate de experienta motrica anterioara (volumul de deprinderi motrice cunoscute, in-
susite);

4. nivelul lor de manifestare este conditionat de plasticitatea scoartei cerebrale;

5. nivelul de stidpanire a priceperilor motrice exprima maiestria practicd in conditii variabile, necu-
noscute, imprevizibile.

c. La momentul actual, priceperile motrice sunt abordate sub doua tipuri concrete de manifestare: ele-
mentare si superioare.

1. Priceperea motrica elementara reprezinta actiunea comportamentald motrica manifestata in etapa
de initiere, de Tnsusire a unei deprinderi motrice noi si se bazeaza pe aptitudinile, achizitiile motrice
anterioare si pe informatiile obtinute din explicatii si observatii individuale.

2. Priceperea motricd complexd sau superioara reprezinta capacitatea individului de a valorifica in
mod constient, cu maximum de eficienta si cursivitate, in conditii variabile si neprevazute, intreaga
experientd motricd si intelectuala anterioara.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

1. Calitétile motrice reprezinta nsusiri ale organismului, concretizate n capacitatea de a efectua actiuni
de miscare cu anumiti indici de fortd, vitezd, Indemanare si rezistenta.

a. Viteza reprezintd capacitatea organismului de a efectua acte si actiuni motrice, cu Intregul corp sau
numai cu anumite segmente ale acestuia, intr-un timp cat mai scurt (cu rapiditate maxima).

b. Formele de manifestare sunt in numar de 9 si sunt Tmpartite dupa mai multe criterii. Astfel, doresc sa
mentionez cd, dintre cele 3, alese conform cerintelor, primele doud manifestari sunt dupa ,,ponderea
participarii in efort a grupelor musculare si a marilor functii organice”, iar al treilea este dupa ,,sursele
energetice, intensitatea si durata efortului’:

1. rezistenta generala. reprezentata de capacitatea de a efectua acte si actiuni motrice timp indelungat,
cu eficienta si fard aparitia starii de oboseala, angrenandu-se 1n efort aproximativ 70% din grupele
musculare si solicitaindu-se mult sistemele nervos central, cardiovascular si respirator;

2. rezistenta specificd reprezentati de capacitatea de a depune eforturi fizice, cu eficienta si fara
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aparitia stirii de oboseald, pe care le implica ramurile si probele sportive; aceastd forma poate fi
locald (cand angajeazd mai putin de 1/3 din totalul grupelor musculare), regionald — (intre 1/3 si
2/3 din volumul total al masei musculare) si globala (peste 2/3 din totalul respectiv);

3. rezistenta anaeroba (lactacidd), specifica pentru eforturile cuprinse intre 45 secunde si doud minute,
intensitatea efortului fiind de 95-100%.

1. capacitatea de concentrare a proceselor nervoase fundamentale: excitatia si inhibitia;

2. numadrul de fibre musculare angajate 1n efort si — mai ales — suprafata sectiunii fiziologice a aces-
tora;

3. calitatea proceselor metabolice si a substantelor energetice existente in muschi;

4. durata contractiei musculare (mai eficiente contractiile de 15-20 secunde decat cele de 30 de se-
cunde);

5. starea de functionare a segmentelor osoase de sprijin, a ligamentelor si articulatiilor.

1. calitatea sistemului nervos central (capacitatea de coordonare a centrilor nervosi), respectiv plasticitatea
scoartei cerebrale si calitatea transmiterii impulsurilor nervoase pe cdile aferente si eferente;

2. capacitatea analizatorilor de a capta selectiv informatia si de a realiza sinteza aferentd pentru analiza
situatiei;

3. capacitatea de anticipare, memoria si gandirea creativa a executantului;

4. volumul si complexitatea deprinderilor si priceperilor motrice stapanite de subiect;

5. nivelul de manifestare a celorlalte calititi motrice.

2. Principiul sistematizdrii si continuitatii contribuie, aldturi de celelalte principii, la realizarea norma-
tivitatii activititii didactice 1n educatie fizica.

a. Respectarea acestui principiu vizeaza elaborarea corecta si eficientd a documentelor necesare de pla-
nificare/programare si de evidenta ale activitatilor de educatie fizica si sport, precum si asigurarea
reusitei in programarea stimulilor, indiferent de particularitatile subiectilor sau de alte variabile de
ordin material, spatial sau temporal.

b. Respectarea acestui principiu presupune indeplinirea urmatoarelor cerinte:

— continutul activitatii sa fie esalonat si grupat 1n functie de fiecare componenta (calitati motrice, de-
prinderi motrice etc.);

— materialul predat sd se sprijine pe cel Insusit anterior si sd constituie premisa pentru activitdtile ur-
madtoare;

— continutul activitatii va fi astfel esalonat incat sd asigure legatura logica intre lectii/semestre/ani de
studiu/cicluri de Invatamant;

— sd se asigure participarea ritmicd a subiectilor la procesul de instruire si educatie.
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SUBIECTUL al ITI-lea (30 de puncte)

COMPLEX DE DEZVOLTARE FIZICA ARMONIOASA, iN PERECHI

Exercitiul 1 — pentru gat

P.I. — stand departat, fata in fatd cu partenerul, de palme apucat:
T, _g: indoirea si extensia gatului

Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 2 — pentru gat

P.I. — stand departat, fata in fatd cu partenerul, de palme apucat:
T, _g: indoirea laterala a gatului, spre dreapta si spre stinga
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 3 — pentru gat

P.I. — stand departat, fata in fatd cu partenerul, de palme apucat:
T, _g: rdsuciri de gét, spre dreapta si spre stinga

Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 4 — pentru brate

P.I. — stand departat, fata in fatd cu partenerul, de maini apucat:

T, _g: impingeri cu rezistentd, prin indoirea si intinderea alternativa a céte unui brat
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 5 — pentru brate si trunchi

P.I. — stand depatrtat, fata in fata cu partenerul, cu trunchiul aplecat la orizontald, mainile pe umerii par-
tenerului:

T _g: Indoiri si arcuiri de trunchi cu presiune pe umeri

Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 6 — pentru brate
P.I. — stand cu un picior Tnainte, cate doi fatd in fatd, de maini apucat: tractiuni cu bratele intinse
Dozare: 8 repetari

Exercitiul 7 — pentru trunchi

P.I. — stand departat, spate in spate cu partenerul, bratele in lateral, de palme apucat:
T} 5.6+ indoiri laterale de trunchi spre dreapta

T3_4.7.¢: indoiri laterale de trunchi spre stanga

Dozare: 3x8 timpi
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Exercitiul 8 — pentru trunchi

P.I. — stand departat, spate in spate cu partenerul, bratele 1n lateral, de palme apucat:
Ty 5.6 rasuciri de trunchi spre dreapta

T3_4.7.g: rasuciri de trunchi spre stanga

Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 9 — pentru trunchi

P.I. — stand departat, spate in spate cu partenerul, de coate apucat: unul din executanti 1l ridica pe celalalt
pe spate 1n extensie cu arcuiri, prin usoare aplecéri de trunchi

Dozare: fiecare executant 1l mentine pe celalat cate 8 secunde

Exercitiul 10 — pentru picioare

P.I. — stand fatd 1n fatd, usor in lateralul partenerului, bratul drept sprijinit pe umarul drept al partenerului:
balansarea piciorului stang spre inainte si inapoi.

Dozare: 2x8 balansari

Exercitiul 11 — pentru picioare

P.I. — stand departat, cate doi spate in spate apucat la nivelul coatelor: indoirea genunchilor pana in se-
zand si ridicare.

Dozare: 2x4 repetari

Exercitiul 12 — pentru picioare
P.I. — stand cate doi fatd in fata: saritura cu extensia trunchiului si bataia palmelor sus, cu partenerul
Dozare: 8 repetari

2.
a. descrierea actiunii motrice
b. precizarea dozérii efortului

EXERCITII PENTRU DEZVOLTAREA FORTEI MEMBRELOR SUPERIOARE

Precizez faptul cd dozarea este 1n stransa legatura cu particularitatile de varsta, sex si dezvoltare fizica
individuald, astfel ca nu pot fi avansate aici repetari si pauze precise decat daca stabilim nivelul la care
adresam cele 5 exercitii. Pentru a usura exemplificarea, voi alege o grupi de elevi de clasa a VIII-a.

Exercitiul 1 — flotéiri

Din sprijin culcat inainte: indoirea si intinderea bratelor, cu mentinerea corpului intins.
Dozare: 3 serii x 10 repetari, pauza 30 secunde intre repetari
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Exercitiul 2 — flotari-triceps
Din sprijin culcat inapoi, cu palmele pe banci: indoirea si intinderea bratelor.
Dozare: 3 serii x 10 repetari, pauza 30 secunde intre repetari

Exercitiul 3 — tractiuni la bard
Din atarnat la bara fixa, indoirea bratelor, cu mentinerea corpului intins.
Dozare: 3 serii x 10 repetari, pauza 30-45 secunde intre repetari

Exercitiul 4 — tractiuni la banca de gimnasticd

Din culcat inainte, pe un capat al bancii, bratele n prelungirea trunchiului apuncand banca de gimnastica
de marginea laterala: tractiune, trunchiul alunecand pe banca.

Dozare: 10 repetiri, pauza 20 secunde Intre repetari

Exercitiul 5 — cétérare pe fringhie

Din stand: catarare pe franghia verticala, fara sprijinul picioarelor
Dozare: 2-3 repetari, pauza 30-45 secunde intre repetari
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Testul nr. 2

SUBIECTUL I (30 de puncte)

1.
a. Forta este o calitate/aptitudine motrica ce reprezinta capacitatea organismului uman de a Tnvinge o
rezistenta interna sau externa prin intermediul contractiei musculare.

b. Dupa caracterul contractiei musculare, avem 3 forme de manifestare:

b.1. forta staticd/izometricd, — situatie In care fibrele musculare angajate n efort nu 1si modifica di-
mensiunile, ,,rezistenta” de invins fiind mai mare decat capacitatea de fortd maxima a musculaturii
executantului;

b.2. forta dinamicd/izotonica — situatie in care fibrele musculare angajate in efort 1si modificd dimen-
siunile;

b.3. forta mixtad — situatie in care regdsim alternarea contractiilor statice cu cele dinamice, in functie
de natura actelor si actiunilor motrice.

c. Forta are mai multi factori de conditionare, dintre care amintesc urmatorii sase:

c.1. capacitatea de concentrare a proceselor nervoase fundamentale: excitatia si inhibitia;

c.2. numarul de fibre musculare angajate in efort si — mai ales — suprafata sectiunii fiziologice a aces-
tora;

c.3. calitatea proceselor metabolice si a substantelor energetice existente in muschi;

c.4. durata contractiei musculare (sunt mai eficiente contractiile de 15-20 secunde decat cele de
30 de secunde);

c.5. starea de functionare a segmentelor osoase de sprijin, a ligamentelor si articulatiilor;

c.6. valoarea unghiulard a segmentelor corporale implicate in efort.

2.

a. Exercitiul fizic reprezintd actul (gestul) motric special si specializat, deoarece este considerat mijlocul
specific de baza utilizat pentru realizarea obiectivelor educatiei fizice si sportului. De asemenea, re-
prezintd actiunea motricd voluntara realizata in mod deliberat si repetat sistematic, in scopul realizarii
obiectivelor instructiv-educative specifice: dezvoltarea aptitudinilor motrice, formarea, consolidarea
si perfectionarea deprinderilor motrice, ameliorarea indicilor morfo-functionali etc.

b.
b.1. Continutul exercitiului fizic este format din urmatoarele elemente:
1. totalitatea miscdrilor corpului si ale segmentelor acestuia: rotatie, circumductie, flexie, extensie,
abductie, adductie, rasucire, balansare;
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2. efortul fizic realizat si exprimat prin parametrii acestuia: volum, durata, amplitudinea, densi-
tatea stimulului, frecventa stimulilor, intensitatea, complexitatea, specificitatea efortului;
3. efortul psihic, caracterizat de procesele cognitive, afective si volitive.

Aprecierea continutului exercitiului fizic se face analizand cantitatea si calitatea elementelor sale de
continut, iar aprecierea eficientei prin efectele induse pe moment si, mai ales, pe termen indelungat la
nivel morfo-functional, motric si psihic.

b.2. Forma exercitiului fizic reprezintd modul unic in care sunt ordonate si legate/combinate miscérile
componente ale fiecdrui exercitiu pe parcursul efectudrii actiunii motrice analizate. Forma repre-
zinta aspectul exterior, vizibil al migcdrii, permitand evaluarea prin interpretare si exprimare de
calificative. Unii autori o asociaza cu tehnica de executie, referindu-se la deprinderile si pricepe-
rile motrice. Analiza formei exercitiului fizic se face prin intermediul urmatoarelor elemente:

— pozitia corpului si a segmentelor (initiald, intermediara si finald), respectiv fatd de aparate si
obiecte;

—maniera de dispunere/plasamentul fata de parteneri si adversari, in spatiul de practicare a
exercitiilor fizice;

— tempoul si ritmul miscarilor;

—amplitudinea, directia si relatiile dintre segmentele corpului pe parcursul efectudrii miscarilor.

c. In momentul de fatd sunt 13 criterii de clasificare, dintre care mentionez urmaétoarele trei:
1. Dupa criteriul anatomic:
— exercitii pentru gat si ceafd
— exercitii pentru membrele superioare
— exercitii pentru trunchi
— exercitii pentru abdomen
— exercitii pentru membrele inferioare

2. Dupad relatia cu materialul didactic utilizat:
— exercitii libere
— exercitii cu obiecte
— exercitii cu partener
— exercitii cu, la, pe, peste aparate

3. Dupa influenta asupra aptitudinilor motrice:
— exercitii pentru dezvoltarea vitezei
— exercitii pentru dezvoltarea capacititilor coordinative
— exercitii pentru dezvoltarea rezistentei
— exercitii pentru dezvoltarea fortei
— exercitii pentru dezvoltarea supletei.
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SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

1.

a. Importanta acestui principiu (care acopera elaborarea corecta si eficienta a documentelor de planifi-

care/programare si de evidentd ale activitdtilor) derivd din necesitatea asigurdrii reusitei in progra-
marea stimulilor, indiferent de particularititile subiectilor sau de alte variabile de ordin material,
spatial sau temporal.

Pentru aplicarea acestui principiu este necesard respectarea urmatoarelor cerinte:

I. Materialul de invatat/insusit trebuie sa fie grupat, ordonat si programat in concordanta cu logica

internd pe care o impune fiecare componentd/subcomponentd a modelului de educatie fizica si sport.

II. Materialul nou-predat trebuie sa se sprijine pe cel insusit Tn activititile anterioare si sa-1 pregateasca

pe cel ce va fi predat in activitatea urmdtoare. Programarea materialului de invatat trebuie si se
realizeze pe ,,cicluri sau sisteme tematice” continue, fara ntreruperi.

III. Continutul procesului de instruire trebuie sd fie programat/planificat Tncat s se asigure o legatura
logicd nu numai Intre lectii sau alte forme de organizare a practicdrii exercitiilor fizice, ci si Intre
etapele de pregitire (trimestre, semestre, sezoane etc.) sau intre anii de pregdtire, ciclurile de in-
vatamant etc., in ordinea lor crescanda.

IV. Asigurarea participdrii ritmice a elevilor la procesul de instruire si educatie, fard intreruperi (ab-
sente, perturbdri, ramaneri in urmad, stari de suprasolicitare).

. Principiul intuitiei subliniaza rolul pe care il are primul sistem de semnalizare (adica treapta senzo-

riald) in cunoasterea umand. Pentru stimularea principalilor analizatori, specifici treptei I de semna-

lizare umana, se folosesc trei modalititi clasice de instruire:

b.1. demonstratia/demonstrarea celor ce urmeaza si fie insusite;

b.2. prezentarea unor materiale (planse, schite, diapozitive, filme, casete video etc.), care redau
imaginea celor ce trebuie Tnvatate;

b.3. observarea executiei altor subiecti, din acelasi grup sau din alte grupuri; observarea dirijata te-
matic.

Principalele procedee metodice utilizate:

— demonstratia realizatd de profesor, denumitd ,,demonstratie nemijlocitd”;

— demonstratia realizatd de un elev cu un plus de experientd motrica, denumita si ,,demonstratie mij-
locita™.

Pentru ca demonstratia sa fie eficienta trebuie respectate urmadtoarele cerinte:

— demonstratia sa fie realizati cat mai apropiatd de executia-model;

— demonstratia sa fie vizibila tuturor elevilor participanti la ora;

— demonstratia sd nu fie folositd in mod abuziv pentru a nu impiedica abstractizarea si generalizarea
(principalele procese ale gandirii necesare in educatie fizicd si sport);
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— demonstratia sa fie insotitd de explicatie, pentru a dirija atentia elevilor spre principalele elemente
ale executiei.

c. Pentru respectarea acestui principiu se impun 3 cerinte, dintre care amintesc doar doua:
c.1. necesitatea cunoasterii permanente a subiectilor cupringi in procesul de practicare a exercitiilor
fizice;
c.2. stabilirea unui ritm adecvat de lucru, 1n functie de reactia subiectilor la stimuli.

2.

a. Motricitatea omului este capacitatea acestuia — inndscuta si dobandita — de a efectua miscari, reactio-
nand la stimulii interni sau externi, cu ajutorul aparatului locomotor. Cuprinde totalitatea actelor si
actiunilor motrice efectuate cu ajutorul muschilor scheletici, pentru intretinerea relatiilor sale cu me-
diul natural si social, inclusiv prin practicarea anumitor probe si ramuri de sport.

b. Elementele componente ale motricititii omului sunt:

b.1. Actele motrice — sunt forme simple si voluntare (in majoritatea cazurilor) de comportament mo-
tric, necesare indeplinirii unor actiuni sau activitati motrice. Aici sunt incluse si actele cu caracter
involuntar — adica actele reflexe, instinctuale si cele automatizate. Se mai numesc si gesturi mo-
trice, fiind elementele constructive ale actiunilor motrice.

b.2. Actiunile motrice — sunt ansambluri de acte motrice cu structurd proprie, fiind utilizate pentru
rezolvarea unor sarcini imediate. Pot fi selectate, modificate, combinate in functie de contextul
in care se afla executantul.

b.3. Activititile motrice — sunt ansambluri de actiuni motrice Tncadrate intr-un sistem de idei, reguli
si forme de organizare in vederea obtinerii unui efect complex de adaptare a organismului uman
si perfectionare a dinamicii acestuia, in concordanta cu obiective clar precizate.

c.
c.1. Pentru actele motrice: Exercitiul fizic este un exemplu de act motric special.
c.2. Pentru actiunile motrice: Deprinderile si priceperile motrice sunt exemple de actiuni motrice.
c.3. Pentru activitatile motrice: Educatia fizica este un exemplu de activitate motrica. (Iar in sportul
de performanta avem antrenamentul sportiv.)

SUBIECTUL al IlI-lea (30 de puncte)

1. Invatarea completi a alergirii de rezistentd presupune insusirea urmitoarelor elemente:
1. Pasul alergdtor, lansat Tn tempo moderat (pasul alergétor de semifond si fond)
2. Startul din picioare si lansarea de la start
3. Ritmul respirator
4. Aprecierea tempoului
5. Alergarea 1n grup si sosirea.
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In continuare voi prezenta o structura pentru invitarea principalului element al alergirii de rezistenta —
pasul alergétor lansat Tn tempo moderat (pasul alergédtor de semifond si fond):

1.

4.

5.

mers obisnuit si mers cu pasul intins, din ce in ce mai rapid, urmat de trecere in alergare usoara:
alternari de mers obisnuit si mers cu pasul intins, alergare usoara si odihna activa; dozare: 100 m;
3 repetdri; formatie: in coloand cate doi;

. alergare pe linia marcatd a culoarului, cu atentia indreptatd asupra punerii tdlpilor paralel cu axa

alergdrii; dozare: 3 repetari; 100 m; formatie: In coloand céte unul;

. alergari cu aterizari diferite: pe calcai, pe toata talpa, pe pingea; dozare: 50 m; formatie: 4 linii x

6 elevi;

alergdri cu avantarea exagerata a gambelor nainte si inapoi, apoi a coapselor; dozare: 3 min; for-
matie: 4 linii X 6 elevi;

alergari pe distante de 80 m, 100 m, 150 m, cu executarea unui numdr minim de pasi (se va evita
alergarea sdritd); dozare: 3 minute; formatie: 4 grupe x 6 elevi; grupele pleacd una dupd alta la in-
terval de 5 secunde.

Proiect didactic — secventd

Clasa a V-a—20 elevi

Verigile si . Formai de et | vreyode de | 4
durata Continutul Dozare s mdlc.atu evaluare 8
metodice
Tema: Dezvoltarea calititii
motrice indemanarea/
capacitatea coordinativa
Exercitiul 1 — 8 rep. spre stanga si [— in cerc
Trecerea mingii dintr-o mana in |8 rep. spre dreapta | fiecare elev
alta cu ducerea mingii in jurul lucreaza cu o minge
4. trunchiului de tenis de
Realizarea caAmp
teme.lc?r Exercitiul 2 — 16 repetéri se — coapsa se ridicd
lect.1e1 Trecerea mingii dintr-o mana in |lucreazi cu trecerea |cu genunchiul
(12 minute) |11, cu ducerea mingii pe sub | mingii pe sub indoit, acesta
coapsi coapse alternativ ajungand la nivelul
stangul/dreptul abdomenului
Exercitiul 3 — 8 repetiri cu mina |— mingea se va
Aruncarea mingii cu o mana si | dreapta, arunca jumdtate de
prinderea ei cu aceeasi mand 8 repetiri cu mana | metru in sus,
stinga. deasupra capului
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— se mareste
distanta dintre elevi
Exercitiul 4 — 16 repetdri
Bratele orientate usor lateral fata
de trunchi, indoite din articulatia
cotului, aruncarea mingii dintr-o
mana in alta

Exercitiul 5 — 8 repetdri se — se pastreaza
Aruncarea mingii cu o mana de- |aruncd mingea cu formatia in cerc
asupra capului, bataie din palme |mana dreaptd si 8 cu
inaintea trunchiului si prinderea |stinga

mingii cu doud maini
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Testul nr. 3

SUBIECTUL 1 (30 de puncte)

1.
a.

Functiile educatiei fizice si sportului — ce deriva din idealul educational, contribuind fundamental la
realizarea acestuia — stabilesc influentele exercitate constant de aceste activitati in cadrul procesului
de perfectionare a omului. Aceste influente se materializeaza in special asupra laturii formative, rea-
lizand un echilibru dinamic intre aspiratiile personale si necesitétile sociale.

Aceasta functie mai este denumita si Functia de pertectionare a dezvoltarii fizice armonioase. Idealul
unui corp dezvoltat armonios a constituit o prioritate de-a lungul timpului, plecand din antichitatea
greaca si pana in zilele noastre. Astdzi este cu atat mai importanta, din cauza dezechilibrelor generate
de industrializare, mecanizare, progresele tehnologice si automatizarea principalelor sectoare de ac-
tivitate, urbanizare si poluare, stres si complexitatea sarcinilor ce trebuie rezolvate in intervale scurte
de timp etc.

Prin aceasta functie se urmareste:

— atingerea si mentinerea unui randament profesional ridicat, reducand efectele influentelor nocive;

— cresterea rezistentei organismului;

— instalarea mecanismelor adaptative morfologice si fiziologice: postura corecta, hipertrofie muscu-
lara, echilibru n dezvoltarea lanturilor si grupelor musculare, cresterea capacitatii vitale si a am-
plitudinii respiratorii, bradicardie de repaus si efort, scaderea tensiunii arteriale, optimizarea
coordondrilor neuromusculare, cresterea tolerantei la lactat etc.;

— valorificarea fazei de acumulari pe plan somatic si motric, pentru tanira generatie, ce nu vor putea
fi recuperate ulterior;

— diminuarea expunerii tinerilor la socializarea si petrecerea timpului liber prin intermediul tehnolo-
giilor informatice, neglijand practicarea exercitilor fizice, pentru a limita aparitia urméatoarelor efecte
negative: sedentarismul, obezitatea, bolile cardiovasculare si nervoase, diabetul, reducerea perioadei
vietil active.

Aceasta functie vizeaza optimizarea capacitatii motrice generale (prin educatie fizicd) si a capacitatii
motrice specifice (prin activitatea sportiva de performantd). De asemenea, o capacitate motrica opti-
mizatd/dezvoltata determina si un bun randament si o reusita in activitatile profesionale, precum si in
activitdtile vietii cotidiene.

Prin aceasta functie se urmareste:
— Invétarea, consolidarea si perfectionarea unui numar cat mai mare de deprinderi motrice si valori-
ficarea lor eficientd in contexte variabile;
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— dezvoltarea aptitudinilor motrice, reflectat in nivelul pregétirii fizice generale si specifice, ce favo-
rizeaza prestarea unor eforturi fizice variabile ca volum si intensitate.

2.
a. Deprinderea motrica este actul sau actiunea motrica ajunsa, prin exersare, la un inalt grad de stabilitate,
precizie si eficienta.

b. Deprinderile motrice au mai multe caracteristici, dintre care amintesc doar urmatoarele trei:

b.1. sunt elemente ale comportamentului motric voluntar, nefiind ereditare/mostenite, asa cum este
cazul aptitudinilor motrice. Ele sunt invatate/formate/corectate permanent in cadrul proceselor
instructiv-educative si mai ales n stadiile dezvoltarii ontogenetice;

b.2. se consolideaza si se perfectioneazd neuniform, progresele fiind mai mari In primele etape ale
formarii lor (cand se asimileazd mecanismul de baza si detin un control relativ al miscarii) si din
ce 1n ce mai dificile in faza de maiestrie motrica (care necesita ani de pregétire si cizelare tehnica,
cand se poate ajunge la formarea simturilor complexe: al mingii, al portii etc.);

b.3. au un caracter unic si individual. Aceeasi deprindere executatd de subiecti diferiti prezintd ca-
racteristici ale miscarilor si eficientd extrem de variabile, chiar dacd mecanismul de baza este
identic. Ele sunt determinate deci de stilul personal de executie, de amprenta individuali a fieca-
ruia. Chiar in cazul unor deprinderi complexe executate de acelasi subiect, posibilitatea de re-
producere a miscarilor la parametri identici este nuld. Exemplu: tirul, loviturile libere din fotbal,
aruncdrile din atletism, loviturile de atac la fileu ale unui sportiv pot fi similare, dar nu se pot su-
prapune perfect peste executia anterioard, existand mici diferente de precizie, traiectorie, unghi
de lovire, amplitudine, pozitii initiale si intermediare, coordonare intersegmentara, viteza si rotatia
obiectelor folosite etc.

c. Dup unii autori, mai noi, existd 8 criterii de clasificare. In continuare voi prezenta doar 3 criterii mai
importante:
c.1. dupd nivelul automatizarii:

— Deprinderi motrice elementare — care sunt complet automatizate. Ele au un lant de miscari cu
caracter fazic, care se repeta in aceeasi succesiune (este cazul deprinderilor motrice cu caracter
ciclic: mers, alergare, inot, ciclism etc.).

— Deprinderi motrice complexe care sunt partial automatizate. Ele sunt formate din deprinderi
elementare si alte miscéri neautomatizate sau incomplet automatizate (este cazul unor deprin-
deri din jocurile sportive si din alte ramuri sau probe aciclice: gimnastica, sarituri, lupte, arun-
cdri etc.).

c.2. dupa finalitatea folosirii:

— Deprinderi motrice de baza si utilitar-aplicative. Folosite, cu precadere, in viata cotidiana din
ontogeneza, dar si In practicarea unor ramuri sau probe sportive (este cazul deprinderilor de
mers, alergare, sariturd, aruncare-prindere, tarare, catarare, escaladare, tractiune-impingere,
transport de greutdti/obiecte etc.).
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— Deprinderi motrice specifice ramurilor si probelor sportive (este vorba de elementele si proce-

deele tehnice din aceste ramuri si probe sportive).
c.3. dupa nivelul participarii sistemului nervos la formarea si valorificarea deprinderilor:

— Deprinderi motrice propriu-zise — se formeaza prin repetari stereotipe, efectuate de foarte multe
ori (este cazul deprinderilor din gimnasticd, patinaj, sarituri la platforma etc.).

— Deprinderi perceptiv-motrice. care sunt influentate, in formare si valorificare, de ambianta
(este cazul deprinderilor din schi, oind, tir cu talere etc.).

— Deprinderi inteligent-motrice — sunt influentate, in formare si — mai ales — valorificare, de par-
tenerii si adversarii de Intrecere (este vorba de deprinderile din jocurile sportive, lupte, box,
judo, scrima etc.).

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

1.
a. In educatie fizica si sport, mai ales in invatdmantul preuniversitar, se utilizeazd urmatoarele metode
verbale:
a.1. Expunerea verbala
a.2. Conversatia
a.3. Studiul individual

b.

b.1. Expunerea verbald — se realizeaza prin limbaj si trebuie sa fie accesibild nivelului de intelegere
al elevilor. Se aplica prin 3 procedee metodice:

— povestirea — folositd pand la varsta de 8-9 ani, trebuie sd fie ,,plasticd”, sugestiva si sd se bazeze
pe elemente cunoscute de elevi, din experienta lor de viata;

— explicatia — folosita frecvent dupa varsta de 10 ani, trebuie sa Indeplineascd minimal urmétoa-
rele patru conditii: s fie clard, sa fie logic, sa fie concisd, sd fie oportund. In relatia cu de-
monstratia, explicatia poate sa urmeze demonstratiei, sa preceadd demonstratia, sa se realizeze
concomitent cu demonstratia. Esenta explicatiei consta Tn aceea ca ea trebuie sa asigure for-
marea unor cunostinte profunde, care capata caracter de norme sau reguli calduzitoare privind
insusgirea continutului disciplinei;

— prelegerea — folosita cu precadere in invatamantul superior si mai ales la clasele cu profil de
educatie fizica si sport, unde trebuie predate cunostinte teoretice de specialitate. La baza oricérei
prelegeri ar trebui sa stea o argumentare stiintificd si folosirea unei terminologii corespunza-
toare temelor abordate.

b.2. Conversatia — utilizatd frecvent sub forma dialogului dintre profesor si elev in jurul problemelor
specifice instruirii (nu pe altele colaterale, de timp liber, preferinte etc.): abordarea tehnicii de
executie si a cauzei greselilor, a combinatiilor tactice, a criteriilor de evaluare, a nivelului de
intelegere a procedeelor metodice folosite in predare etc.
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b.3. Studiul individual — utilizat mai rar, dar necesar in relatia cu toti elevii (si mai ales cu cei scutiti
de efort fizic sau in situatia orelor online, din perioada pandemiei). Este o metoda individuala
clasica ce trebuie realizata sub indrumarea profesorului, pe baza celor mai semnificative surse
bibliografice despre problema sau problemele specifice instruirii la educatie fizica si sport.

2.
a. Dupa etapele Invatarii deprinderilor si/sau priceperilor motrice avem urmdtoarele tipuri de lectii:
a.l. de insusire/initiere primar4;
a.2. lectii de consolidare;
a.3. lectii de perfectionare;
a.4. lectii de verificare;
a.5. lectii mixte (luate, cel putin, cate doud: consolidare-perfectionare, consolidare-verificare etc.).

b. in cadrul lectiei de educatie fizica, cea de a treia veriga se numeste ,,Influentarea selectiva a aparatului
locomotor”. Durata acesteia, in conditii normale, este de 5-6 minute (in unele situatii 7-8 minute, iar
dupa alti autori 5-12 minute), iar pe timp friguros, cand se combina cu veriga de ,,Pregatire a orga-
nismului pentru efort”, pot dura impreuna 10-15 minute.

Obiectivele acestei verigi sunt:
— educarea atitudinilor corporale, prevenirea si corectarea viciilor de postura si a deficientelor fizice;
— asigurarea tonicitatii, troficitatii si supletei musculare;
— marirea mobilitatii articulare si intdrirea sistemului ligamentar.

¢. Dinamica efortului 1n lectie are urmdtoarele caracteristici generale:

— efectuarea oricarui act motric duce la cheltuire de energie nervoasa si musculara;

— atunci cAnd acest consum este mare apare oboseala. Inliturarea sau diminuarea oboselii se realizeaza
prin odihna si alte masuri adiacente;

— relatia dintre efort si odihna se numeste dozarea efortului;

— efortul in lectie poate fi: mic, mijlociu, submaximal si maximal, fiind determinat de temele si obiec-
tivele specifice fiecarei teme;

— parametrii clasici ai efortului sunt: volumul, intensitatea si complexitatea. Dupa alti autori, acestia
sunt completati si prezentati astfel: volumul motric si temporal, intensitatea/solicitarea, complexi-
tatea, durata stimulului, densitatea stimulilor/efortului, amplitudinea stimulilor, frecventa
lectiilor/stimulilor, specificitatea stimulilor;

— dinamica efortului (confundatid uneori cu densitatea) este ,,curba” acestuia, ,traiectoria” sa in re-
prezentare graficd conform succesiunii secventelor structurale ale lectiei. Constatérile cele mai sem-
nificative sunt urmatoarele, prezentate nu in ordinea importantei:
> In primele trei verigi, dinamica efortului inregistreaza o curba continuu ascendenti. Se pleaca,

in efort, de la valori ale FC in jur de 70-80 pulsatii/minut si ale FR in jur de 16-18 respiratii/minut,
ajungandu-se la aproximativ 120-130/140 pulsatii/minut si 20-22 respiratii/ minut.
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> In veriga tematica, curba efortului inregistreaza, de reguld, un ,,platou”, adica o relativa stabilitate,
in functie de obiectivele operationale si de metodologia folosita (FC variaza intre 130-180 pul-
satii/minut). Cele mai ridicate varfuri se obtin la teme de dezvoltare a calitatilor motrice, 1n In-
treceri si jocuri bilaterale/de miscare/dinamice, parcursurile sau traseele aplicative si stafetele
efectuate sub forma de Intrecere.

> In ultimele doud verigi se inregistreazi o sciddere/cobordre a curbei efortului. De retinut ca
aproape niciodata, chiar si in lectiile slabe sub aspectul efortului, nu se revine la valorile FC si
FR de la inceputul lectiei.

— dinamica efortului depinde de:

> succesiunea si continutul verigilor lectiei;

> parametrii efortului;

> gradul de oboseala fizica si nervoasa a elevilor;

> temperatura aerului;

> eterogenitatea claselor.

SUBIECTUL al Ill-lea (30 de puncte)

Complex de dezvoltare fizici armonioasi — exercitii executate liber

Exercitiul 1 — pentru gét

P.I. Stand departat, mainile pe solduri:
T1’5: indoirea gatului inainte;

T2,6: extensia gatului;

T3 7: Indoirea gatului in lateral stnga;
T, g: Indoirea gatului in lateral dreapta;
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 2 — pentru gét

P.I. Stand departat, mainile pe solduri:
T, _4: rotdri ale capului spre stanga;
Ts_g: rotdri ale capului spre dreapta;
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 3 — pentru brate

P.I. Stand departat, bratele indoite, palmele la nivelul pieptului:
T2, 5.6 extensie cu arcuire a bratelor indoite (plan orizontal);

T34, 7.8 extensie cu arcuire a bratelor Intinse (plan orizontal);

Dozare: 3x8 timpi

WWW.IS.Iro



Teste rezolvate pentru reusita la examenul de titularizare — educatie fizica si sport

Exercitiul 4 — pentru brate

P.I. Stand departat, bratele intinse, dreptul 1n sus, iar stangul 1n jos, pe langa corp:
T1-2,5-6: extensie cu arcuire a bratelor Intinse, bratul drept in sus (plan vertical);
T3_4 7.5t extensie cu arcuire a bratelor intinse, bratul drept in jos (plan vertical);
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 5 — pentru brate

P.I. Stand departat, bratele intinse, pe langa corp:
T _4: rotari de brate simultan spre Tnainte;

Ts_g: rotdri de brate simultan spre inapoi;
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 6 — pentru trunchi

P.I. Stand departat, bratele sus:

T} 5.6: extensia trunchiului cu arcuire;
T3-4,7-8: Indoirea trunchiului cu arcuire;
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 7 — pentru trunchi

P.I. Stand departat, bratele indoite, palmele la ceafa:
T;_5: indoiri laterale de trunchi spre dreapta, cu arcuire
T;_4: indoiri laterale de trunchi spre stdnga, cu arcuire
T5_g: rdsuciri de trunchi spre dreapta, cu arcuire

T;_g: rdsuciri de trunchi spre stanga, cu arcuire
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 8 — pentru trunchi

P.I. Stand departat, bratele indoite, palmele pe solduri:
T, _4: rotari de bazin spre stanga;

Ts_g: rotdri de bazin spre dreapta;

Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 9 — pentru picioare

P. I. Stand, mainile pe solduri:

T, _4: fandare Tnainte cu piciorul stdng; schimbarea piciorului prin sdritura si
T5_g: fandare Tnainte cu piciorul drept;

Dozare: 3x8 timpi
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Exercitiul 10 — pentru picioare

P.I. Stand, mainile pe solduri

T, 5.6+ fandare laterala pe piciorul stang;
T3_4.7.¢: fandare laterala cu piciorul drept.
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 11 — pentru picioare
P.I. Stand usor departat, bratele pe langa corp:
Ty 3 5 7: ridicarea piciorului drept la bratul stdng; piciorul si bratul mentinandu-se intinse;
T, 4 6 8: ridicarea piciorului stang la bratul drept; piciorul si bratul mentindndu-se intinse.
Dozare: 3x8 timpi

Exercitiul 12 — pentru picioare

P.I. Stand usor departat, bratele indoite, mainile pe solduri

Sérituri ca ,,mingea”
Dozare: 10 sarituri

Proiect didactic — secventd

Clasa a VI-a — 20 elevi

Formatii de lucru

de viteza

Alergare accelerata in linie
dreaptd pina la viteza maxima
pe primii 20 m si mentinerea
acesteia pe urmatorii 10 m

4 elevi

V‘:ir;f:t: o Continutul Dozare si indic.atii I\;I‘e;(ﬁ:r(;e é
metodice
Tema: Consolidarea alergirii de
vitezd
Exercitiul 1 — pentru pasul — 3 repetdri — se va respecta
accelerat alergarea pe
4. Alergare accelerati in linie propriul culoar
Realizarea |dreaptd pe 30 m, alternata de — 5 linii a cate
temelor |mers 4 elevi
lectiei
(20 minute) | Exercitiul 2 — pentru pasul lansat |— 3 repetari. — 5 linii a cate

WWW.IS.Iro




Teste rezolvate pentru reusita la examenul de titularizare — educatie fizica si sport

Exercitiul 3 — pentru startul de
jos si lansarea de la start — 3 repetdri — 5 linii a céte
Startul din diferite pozitii 4 elevi
(ghemuit, ghemuit sprijinit, din
fandat cu sprijin pe palme), la
semnal sonor, si alergare
acceleratd 1n linie dreapta pe 5 m

Exercitiul 4 — pentru sosire
Din alergare cu pas lansat de — 2 repetari — 5 linii a cate 4
vitezd pe 20-30 m trecerea liniei elevi

de sosire cu accent pe aplecarea
trunchiului inainte pe ultimul
pas, dupd care se continud
alergarea cu aceeasi viteza inca
5-6 m.

Exercitiul 5 — pentru alergarea
de vitezi completi — 2 repetdri — 5 linii a cite
Alergare cu start de jos pe 50 m, 4 elevi

cu cronometrare

WWW.I'S.Io
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NOTA DE PREZENTARE

Limba si literatura romana se inscrie in categoria disciplinelor multidimensionale, definite
de documentele de profil ale Consiliului Europei ca fiind acele discipline care au ca obiect de studiu
invatarea limbii si a literaturii nationale — limba ca materie — si invatarea limbii ca instrument de
comunicare pentru invatarea altor discipline — limba de scolarizare (cf. La langue comme matiere,
DG IV/EDU/LANG/2009, Division des Politiques linguistiques, www.coe.int/lang/fr).

Disciplina limba si literatura romana are un rol fundamental in dezvoltarea personalitatii
elevilor, in formarea deprinderilor si a unor abilitati necesare acestora pentru accesul postscolar la
invatarea pe tot parcursul vietii si pentru integrarea activa 1n societatea bazata pe cunoastere.

Studiul limbii si al literaturii romane contribuie esential la formarea personalitatii
autonome a elevilor, capabild de discernamant si de spirit critic, aptd sd-si argumenteze propriile
optiuni, dotatd cu sensibilitate estetica, avand constiinta identitatii culturale, manifestand interes
pentru diversitatea formelor de comunicare §i de expresie artistica.

Programa de limba si literatura romani pentru concursul national de ocupare a
posturilor didactice/catedrelor vacante/rezervate in invatamantul preuniversitar, conceputa in
conformitate cu programele scolare pentru disciplina limba si literatura romana (clasele a V-a —a XlI-a)
si cu programele pentru examenele nationale, este proiectatd astfel Incat sd raspunda schimbarilor
intervenite in activitatea didactica, din perspectiva abordarii curriculare sistemice la disciplina limba si
literatura romana, in invatdmantul gimnazial si liceal.

Structura programei este urmatoarea:

Nota de prezentare,

Competentele cadrului didactic de specialitate;

Tematica stiintifica pentru disciplina limba si literatura roméana;

Bibliografie recomandata pentru tematica stiintifica;

Tematica pentru metodica disciplinei limba si literatura roména;

Bibliografie recomandati pentru metodica disciplinei limba si literatura roméana.

COMPETENTELE CADRULUI DIDACTIC DE SPECIALITATE

1. Realizarea de conexiuni intre continuturile disciplinei din domeniile limba, literaturd si
comunicare, in vederea predarii lor integrate;

2. Utilizarea unor modalitati de abordare a textului literar si nonliterar, continuu, discontinuu si multimodal;
3. Aplicarea principiilor didacticii oralului si a redactarii si a metodelor specifice acestora in
formarea competentelor de comunicare orala si scrisa;

4. Aplicarea unor metode si strategii ce conduc la dezvoltarea competentei lingvistice, literare si
interculturale a elevilor, conform modelului conceptual al disciplinei: comunicativ-functional si cel al
dezvoltarii personale;

5. Transpunerea continutului stiintific, prevazut in programele scolare in vigoare, In continut didactic,
demonstrand acuratete conceptuala;

6. Realizarea demersului didactic Tn viziune inter-, multi- si transdisciplinara;

7. Evaluarea obiectiva a competentelor vizate prin curriculumul national, cu respectarea principiilor
didactice, prin elaborarea si aplicarea unor instrumente de evaluare diverse;

8. Aplicarea unor forme eficiente de management al clasei, in functie de activitatea de invatare proiectata,
conform principiilor si metodelor interactiunii educationale;

9. Aplicarea constantd a unor instrumente si strategii Specifice unei atitudini reflexive
(autoevaluarea, analiza feedbackului primit de la elevi etc.);

10. Utilizarea documentelor scolare reglatoare in proiectarea didactica, adaptata grupului-tinta;

11. Proiectarea si implementarea unor programe incluse in oferta de curriculum la decizia scolii;

12. Utilizarea resurselor digitale 1n activitatea didactica in situ, de tip blended-learning si online.



TEMATICA STIINTIFICA PENTRU DISCIPLINA LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Candidatii trebuie sd cunoasca integral continuturile si conceptele operationale din cele trei
domenii ale disciplinei (limba, comunicare, literatura), prevazute in programele de gimnaziu si de
liceu, atat pe cele obligatorii, cat si pe cele facultative.

A. LIMBA ROMANA

|I. Limba si comunicare

e Tipuri de comunicare. Comunicare orala si scrisd. Discursul;

e Natura, unitatile si functiile limbajului;

e Situatiile de comunicare;

e Textul. Tipologia textului: fictional si nonfictional, literar (epic, liric, dramatic) si nonliterar,
continuu, discontinuu, multimodal; simplu si complex — caracteristici;

e Receptarea diferitelor tipuri de text;

e Secvente prototipice: secventa narativa, secventa descriptivd, secventa dialogalda, secventa
explicativa, secventa argumentativa,

Limba literara si limba populara. Limba roméana standard;

Stilurile functionale ale limbii;

Corectitudine si abatere de la norma;

Media (comunicare lingvistica vs. comunicare sociala).

I1. Fonetica si fonologie

Notiuni generale: sunet, fonem; proprietatile sunetelor;

Sistemul vocalic. Sistemul consonantic: inventar, clasificare, realizare fonetica;
Accentul, intonatia;

Elemente de prozodie;

Fonetica si procedee de expresivitate.

ITI. Lexicologie si semantica

e Notiuni generale: vocabularul limbii roméane; vocabularul fundamental si masa vocabularului;

¢ Cuvantul ca unitate de baza a vocabularului; sens/semnificatie, referent; context; denotatie/conotatie;
e Valori expresive. Figuri de stil. Tropi. Mijloace de expresivitate;

e Semantica: semantica lexicala, semantica propozitionala, semantica discursiva;

e Abateri de la norma (pleonasmul, tautologia etc.);

e Mijloace de imbogatire a vocabularului: mijloace interne; mijloace externe.

IV. Morfosintaxa

e Notiuni generale: parti de vorbire/clase gramaticale; categorii gramaticale;

e Flexiunea: parti de vorbire flexibile si parti de vorbire neflexibile. Locutiunile; Tmbinarile libere
de cuvinte. Expresiile. Constructii sintactice (active, pasive, impersonale, cu pronume reflexive,
incidente, concesive, conditionale etc.);

e Enuntul: aspecte definitorii; clasificare;

e Relatii sintactice — mijloace de realizare;

e Unitati sintactice; definire, descriere, identificare a unitatilor sintactice; corespondenta unitatilor

eqe ey

sintactice.



V. Norma/abatere. Justificari sintactice si stilistice. Variatie stilistica

¢ Ortografie si punctuatie;

Corectarea erorilor gramaticale si semantice;

Limba standard. Norma si abatere. Limba vorbita si limba scrisa (selectia lexicala, constructia frazei);
Istoria cuvintelor — variatii ale formei si ale sensului in timp;

Limbaj popular. Variatie regionald a limbii. Variatii de registru. Jargonul, argoul. Limbaj
colocvial, limbaj cultivat (familiarizare). Termeni stiintifici,

e Valori stilistice ale diminutivelor;

e Organizarea coerentda a textului: succesiunea ideilor, folosirea corectd a timpurilor verbale si a
anaforelor.

B. LITERATURA

g

. Literatura populara

e Folclor si literatura; literatura populara (orald) ca parte constitutiva a folclorului;

e Caracteristici; categorii: genuri, specii;

e Natura contextuala a textului folcloric; folclorul ritual si folclorul neritual; teme, motive, imagini poetice;
¢ Flemente de mitologie romaneasca si universala;

o Interferenta literaturd populara — literatura culta.

I1. Literatura culta. Curente, orientari, miscari culturale/literare

e Umanismul: trasaturi generale, reprezentanti, texte reprezentative;

e lluminismul: trasaturi generale, reprezentanti, texte reprezentative;

e Relatia clasicism — romantism in literatura romana; texte reprezentative;

e Romantismul: estetica romantismului; romantismul roméanesc: prezentare generala, reprezentanti,
texte reprezentative;

e Realismul: trasaturi generale, reprezentanti, texte reprezentative;

o Simbolismul; estetica simbolista: prezentare generala si reprezentanti, texte reprezentative;

e Prelungiri ale romantismului si ale clasicismului in secolul al X1X-lea si inceputul secolului al XX-lea,
texte reprezentative;

Traditionalismul: prezentare generald, reprezentanti, texte reprezentative;

e Modernismul: prezentare generala, reprezentanti, texte reprezentative;

o Avangarda literara romana: prezentare generald, reprezentanti, texte reprezentative;

e Orientari in literatura romdna postbelica: neomodernimul, onirismul etc.. prezentare generala,
reprezentanti, texte reprezentative;

e Postmodernismul: prezentare generala, reprezentanti, texte reprezentative;

e Tendinte in literatura romana actuala.

Pentru examen, candidatii trebuie sa pregateasca texte apartinind autorilor din lista
urmatoare: Mihai Eminescu, lon Creanga, I. L. Caragiale, loan Slavici, Alexandru Macedonski,
Hortensia Papadat-Bengescu, George Bacovia, Lucian Blaga, Tudor Arghezi, lon Barbu,
Mihail Sadoveanu, Liviu Rebreanu, Camil Petrescu, G. Calinescu, Mircea Eliade,
Vasile Voiculescu, Marin Preda, Nichita Stanescu, Marin Sorescu, Leonid Dimov,
Mircea Cartarescu.

* Tn cazul autorilor prevazuti in lista dati, se va avea In vedere atit cunoasterea monografici a
operei, cat si studiul aprofundat a doua texte.



I11. Forme ale istoriei si criticii literare (prezentare generala)

e critica normativa;

e critica estetica;

e istoriile literare;

e eseul critic;

e filozofia culturii;

e critica literara contemporana.

* Pentru examen, candidatii trebuie sa studieze, in mod aprofundat, un text apartinand autorilor
din lista urmatoare: Titu Maiorescu, E. Lovinescu, G. Calinescu, Tudor Vianu, pe baza operei
carora sa poata elabora un eseu pe o tema data.

IV. Elemente de teoria literaturii
e literatura romana in context universal,;
e literatura si celelalte arte;
e literatura — modalitate specificdi de cunoastere si comunicare; opera literara — determinarea
conceptului; autor, text, cititor;
e receptarea textului literar; tipuri de receptare (intuitiva, analitica, de adnotare, de formare a
judecdtilor de valoare); niveluri ale receptarii;
e text si context (social, cultural, literar);
e conceptele de teorie literara, de estetica si de stilistica existente in programele scolare pentru
clasele a V-a — a Xll-a, implicate in receptarea diverselor tipuri de text;
e functia si finalitatea operei literare.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA PENTRU TEMATICA STIINTIFICA

A. Limba si comunicare (fonetica, vocabular, morfosintaxa, comunicare, stilistica, istoria limbii)
o Dictionarul explicativ al limbii romane, Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic, editia a III-a, 2009;
o Dictionarul ortografic, ortoepic si morfologic al limbii romane, editia a I1-a revazuta si adaugita,
Univers Enciclopedic, Bucuresti, 2007;
e Gramatica limbii romane, Editura Academiei Romane, Bucuresti, 2005, vol. I; vol. al II-lea;
o Gramatica de bazd a limbii romdne, coordonator Gabriela Pana Dindelegan, Editura Univers Enciclopedic, 2010;
e Gramatica limbii romane pentru gimnaziu, coordonator Gabriela Pana Dindelegan, Editura
Univers Enciclopedic, 2019;
*
e Avram, Mioara, Gramatica pentru tofi, editia a I1I-a, Bucuresti, Editura Humanitas, 2001;
e Bidu-Vranceanu, Angela, Forascu, Narcisa, Limba romdna contemporand. Lexicul, Bucuresti,
Editura Humanitas, 2005;
e Buca, Marin, Evseev, Ivan, Probleme de semasiologie, Timisoara, Editura Facla, 1978;
e Catanescu Cvasnai, Maria, Limba romdna. Origini si dezvoltare. Studiu, antologie de texte vechi
romdnesti, Bucuresti, Editura Humanitas, colectia ,,Tezaur*, 1996;
e Coteanu, lon, Originea limbii romane, Bucuresti, Editura Academiei, 1981;
e Coteanu, lon, Stilistica functionala a limbii romdne — stil, stilistica, limbaj, vol. 1, Bucuresti,
Editura Academiei, 1973;
e Dragomirescu, Adina, Nicolae, Alexandru, 101 greseli de lexic si de semantica, Editura Humanitas, 2011;
o Ghetie, lon, Istoria limbii romdne literare. Privire sintetica, Bucuresti, Editura Stiintifica, 1978;
e Gutu Romalo, Valeria, Corectitudine si greseald. Limba romdna de azi, versiune noua,
Bucuresti, Editura Humanitas, 2000;
e Hristea, Theodor (coord.), Sinteze de limba romdnd, Bucuresti, Editura Albatros, editia a III-a,
1984 (cap. Vocabular, fonetica),



lonescu-Ruxandoiu, Liliana, Conversatia: structuri §i strategii. Sugestii pentru o pragmatica a
romanei vorbite, Bucuresti, Editura All, 1995;

lonescu-Ruxandoiu, Liliana, Limbaj si comunicare. Elemente de pragmatica lingvistica,
Bucuresti, Editura All, 2003;

lonescu-Ruxandoiu, Liliana, Mancas, Mihaela, Pana-Dindelegan, Gabriela, Bidu-Vranceanu,
Angela, Calarasu, Cristina, Dictionarul de stiinte ale limbii, Editura Nemira, Bucuresti, 2005.
Irimia, Dumitru, Structura stilistica a limbii romdne, Bucuresti, Editura Stiintifica si Enciclopedica, 1986;
Mancas, Mihaela, Limbajul artistic romanesc in secolul al X1X-lea, Bucuresti, Editura Stiintifica
si Enciclopedica, 1983;

Mancas, Mihaela, Limbajul artistic romanesc Tn secolul XX, Editura Stiintifica, Bucuresti, 1991;
Neamtu, G. G., Teoria si practica analizei gramaticale, Cluj, Editura Excelsior, 1999;
Pana-Dindelegan, Gabriela, Dragomirescu, Adina, Nedelcu, Isabela, Morfosintaxa limbii
romdne. Sinteze teoretice §i exercitii, Editura Universitatii din Bucuresti, 2010;

Pana-Dindelegan, Gabriela, Teorie si analiza gramaticald, editia a 1I-a, Bucuresti, Editura Coresi, 1994;
Sala, Marius, De la latina la romdnad, Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic, 1998;

Sala, Marius, 101 cuvinte mostenite, imprumutate si create, Editura Humanitas, 2010;
Serbanescu, Andra, Cum se scrie un text?, editia a III-a, Iasi, Editura Polirom, 2007;
Stoichitoiu-Ichim, Adriana, Vocabularul limbii romdne actuale. Dinamica, influente,
creativitate, Bucuresti, Editura All, editia a IV-a, 2008;

B. Literatura

Academia Romana, Dictionarul General al Literaturii Romdne, Bucuresti, Editura Univers
Enciclopedic, vol. I-VII, 2004- 2009, coordonator Eugen Simion;
Anghelescu, Mircea (coord.), Literatura romdnd. Dicfionar de opere, Bucuresti, Editura Litera Intermagional, 2003,
Balota, Nicolae, Arte poetice ale secolului XX, Bucuresti, Editura Minerva, 1997;

Booth, W., Retorica romanului, Bucuresti, Editura Univers, 1974;
Calinescu, G., Istoria literaturii romdne de la origini pana in prezent, Bucuresti, Editura Minerva, 1982;
Cailinescu, G., Universul poeziei, Bucuresti, Editura Minerva, 1974;
Calinescu, Matei, Cinci fete ale modernitatii, Bucuresti, Editura Univers, 1995;
Cartarescu, Mircea, Postmodernismul romanesc, Bucuresti, Editura Humanitas, 1999;
Cernat, Paul, Modernismul retro in romanul romanesc interbelic, Bucuresti, Editura Art, 2009;
Cernat, Paul, Vase comunicante. (Inter)fete ale avangardei romdnesti interbelice, lasi, Editura Polirom, 2018;
Cioculescu, Serban; Vianu, Tudor; Streinu, Vladimir, Bucuresti, Istoria literaturii roméane
moderne, Editura Stiintifica, 1971;
Ciopraga, Constantin, Literatura romdnd intre 1900 si 1918, lasi, Editura Junimea, 1970;
Cornea, Paul, Introducere in teoria lecturii, ed. a ll-a, Tasi, Editura Polirom, 1998;
Cordos, Sanda, Lumi din cuvinte. Reprezentari si identitati in literatura romdna postbelica,
Bucuresti, Editura Cartea Romaneasca, 2011,
Crohmalniceanu, Ov. S., Literatura romdna intre cele doua razboaie mondiale, vol. | — 11 — 1ll,
Bucuresti, Editura Minerva, 1972;

Dragomirescu, Gh. N., Dictionarul figurilor de stil, Bucuresti, Editura Stiintifica, 1995;

Duda, Gabriela, Introducere in teoria literaturii, Bucuresti, Editura All, 2006;
Dumitrescu Busulenga, Zoe, Renasterea, umanismul si destinul artelor, Bucuresti, Editura Univers, 1975;
Friedrich, Hugo, Structura liricii moderne , Bucuresti, Editura Univers, 1998;

Genette, Gerald, Introducere un arhitext, Bucuresti, Editura Univers, 1994;

Goldis, Alex, Critica in transee. De la realismul socialist la autonomia esteticului,
Bucuresti, Editura Cartea Roméaneasca, 2009;

Kayser, Wolfgang, Opera literara, Bucuresti, Editura Univers, 1979;

Lintvelt, Jaap, Punctul de vedere. Incercare de tipologie narativd, Bucuresti, Editura Univers, 1994;
Lodge, David, Limbajul romanului, Bucuresti, Editura Univers, 1998;



e Lovinescu, E., Istoria literaturii romane contemporane, Bucuresti, Editura Minerva, 1973;

e Manolescu, Nicolae, Arca lui Noe, vol. I, 11, III, Bucuresti, Editura Minerva, 1980, 1981, 1983;

e Manolescu, Nicolae, Istoria critica a literaturii romane, Pitesti, Editura Paralela 45, 2008;

e Marino, Adrian, Dictionar de idei literare, Bucuresti, Editura Eminescu, 1973;

e Mazilu, D.H., Recitind literatura romdna veche, vol.I-11I, Editura Universitatii Bucuresti, 1994;

e Micu, Dumitru, Istoria literaturii romane in secolul XX, Bucuresti, Editura Fundatiei Culturale Romane, 2000;

Negrici, Eugen, Literatura romand sub comunism. Proza, Bucuresti, Editura Fundatiei Pro, 2002;

Negrici, Eugen, Literatura romand sub comunism. Poezia, Bucuresti, Editura Fundatiei Pro, 2003;

Negrici, Eugen, lluziile literaturii romane, Bucuresti, Editura Cartea Romaneasca, 2018;

Papadima, Liviu, Literatura §i comunicare. Relafia autor-cititor in proza pasoptista §i

postpasoptista, lasi, Editura Polirom, 2000;

e Petras, Irina, Teoria literaturii. Curente literare, figuri de stil, genuri si specii literare, metrica §i
prozodie. Dictionar-antologie, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1996;

e Petrescu, loana Em., Eminescu si mutatiile poeziei romdnesti, Cluj, Editura Dacia, 1989;

e Petrescu, Liviu, Poetica postmodernismului, Editia a II-a, Pitesti, Editura Paralela 45, 1998;

e Pop, lon (coord.), Dictionar analitic de opere literare romdnesti, (vol. 1-1V), Cluj-Napoca,

Editura Casa Cartii de Stiinta, 1998-2001;

Pop, lon, Avangarda in literatura romana, Bucuresti, Editura Atlas, 2000;

Pop, lon, Poezia romdneasca neomodernista, Cluj-Napoca, Editura Scoala Ardeleana, 2018;

Scarlat, Mircea, Istoria poeziei romanesti, vol. I-1V, Bucuresti, Editura Minerva, 1982-1984;

Simion, Eugen, Fictiunea jurnalului intim, (3 volume), Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic, 2001,

Simion, Eugen, Scriitori romani de azi, vol. I-IV, Bucuresti, Editura Cartea Romaneasca, 1974 —1989;

Todorov, Tzvetan, Introducere in literatura fantastica, Bucuresti, Editura Univers, 1973;

Vianu, Tudor, Arta prozatorilor romani, Bucuresti, Editura Albatros, 1977,

e Zaciu, Mircea; Papahagi, Marian; Sasu, Aurel (coordonatori), Dictionarul scriitorilor romani (vol. 1 — V),
Bucuresti, Editura Fundatiei Culturale Romane, 1995-2000.

TEMATICA PENTRU METODICA DISCIPLINEI LIMBA SI LITERATURA ROMANA

1) Proiectarea didactica:

e curriculumul national de limba si literatura romana pentru gimnaziu si pentru liceu; modelul
conceptual al disciplinei: paradigma comunicativ-functionali si modelul dezvoltarii personale;
e documente de proiectare didactica: planificarea calendaristica, proiectarea unitdatii de invagare
(integrarea domeniilor, coerenta demersului, corelarea continuturilor si a activitatilor de invatare si
a formelor de evaluare cu competenyele specifice anului de studiu, metode folosite, resurse, tipuri de
interactiune a grupului de elevi), proiectarea activitatii didactice (centrare pe competente, etapele
scenariului didactic).

2) Didactica lecturii:

e tendinte in didactica lecturii, strategii si metode specifice etapelor receptarii/relecturii
(prelecturd, lecturi succesive, postlecturda) si proceselor lecturii: comprehensiunea (decodare,
inferente, predictii, reprezentdri mentale etc.), analiza si interpretarea textelor (rdspuns personal,
critic, creativ, dezbateri pe marginea textelor citite etc.) si a diferitelor contexte relevante pentru
receptare, pentru procesele lecturii;

e activitafi de invatare adecvate diferitelor tipuri de texte literare si nonliterare care sd conduca la
formarea si dezvoltarea strategiilor de lectura, la intelegerea, analiza si interpretarea textelor;

e abordarea textelor apartinand altor arte (film, pictura, muzica, artele spectacolului), din
perspectiva codurilor specifice utilizate.



3) Didactica limbii romane:

e abordarea notiunilor de limba conform principiului concentric al predarii — invatarii;

e strategii de invatare si aplicare in contexte noi a notiunilor de fonetica, de morfologie si de
sintaxa (parcursuri inductive, deductive, analogice);

e strategii de invatare si de utilizare in contexte noi a notiunilor de vocabular;

contextul curricular actual: cunostinte gramaticale, competenta de comunicare, constientizare
lingvisticd; exprimarea identitatii lingvistice proprii etc.

4) Didactica oralului:

e strategii de Tnvatare si exersare a ascultarii active;

e strategii de Invatare si exersare a alcatuirii diverselor tipuri de discurs oral prevazute in programe
(monologul informativ, monologul demonstrativ, descrierea orala, povestirea orala, rezumatul oral,
dialogul formal si informal, interviul, dezbaterea, masa rotunda etc.).

5) Didactica redactarii:

e strategii de Invatare si exersare a redactarii unor tipuri de texte previzute in programele scolare:
texte functionale, texte reflexive si argumentative, texte imaginative sau texte despre opera literara
(metatextul);

e ctapele scrierii si etica redactarii etc.

6) Didactica interculturalitatii:
e strategii de dezvoltare a interculturalitatii

7) Evaluarea:

e functii, calitati ale instrumentelor de evaluare;

e tipuri de evaluare, metode traditionale si metode alternative de evaluare care se pot aplica la
disciplina limba si literatura romand; limite si avantaje ale diverselor metode de evaluare;

e principii, modalitati de construire a instrumentelor de evaluare;

e tipologia itemilor: definitie, clasificari, caracteristici, reguli de proiectare etc.

8) Comunicarea — mijloc al interactiunii educationale:

e comunicarea in predare — 1invatare: comunicare verbald, paraverbald, nonverbald, mixtd
(congruenta acestora);

e rolul profesorului de limba si literatura romana in structurarea la elevi a unor modele de
exprimare si a unor atitudini care faciliteazd comunicarea;

e forme ale comunicarii didactice (prelegerea, dialogul, dezbaterea) si rolurile asumate de catre
profesor, in dialog sau in dezbatere: moderator, participant, evaluator, facilitator;

e blocaje in comunicare; solutii de prevenire si depasire a acestora (tehnici de ascultare activa,
Jjocuri de ,,incalzire “, invatare prin cooperare etc.);

e tipuri de intrebdri care stimuleaza gandirea criticd i creativitatea elevilor in raport cu temele
abordate in cadrul disciplinei.

9) Managementul clasei:

e rolurile profesorului in facilitarea experientelor care conduc la formarea elevilor ca buni
ascultatori si buni comunicatori: organizator, participant, resursd, evaluator, facilitator etc.;

e organizarea activitatilor de invatare prin crearea unui climat adecvat desfasurarii orei;

o folosirea unor resurse materiale adecvate;

e folosirea resurselor psihice ale profesorului si ale elevilor (capacitati, cunostinte, experiente
individuale);



e folosirea adecvata si eficienta a timpului;

e forme de instruire (frontal, in perechi, in grupe, studiu individual) si integrarea acestora in cadrul
unei secvente didactice;

e antrenarea parintilor in fixarea unor modele de exprimare, a unei atitudini deschise fata de
comunicare;

e gestionarea situatiilor conflictuale la ora de limba si literatura roméana (refuzul elevilor de a citi,
polarizarea opiniilor in cadrul unor dezbateri etc.).

10) Curriculum la decizia scolii:

e tipuri de optionale;

e repere/conditionari in elaborarea C.D.S.- ului (resurse umane, materiale, context local, interesele
elevilor); modalitati de adecvare a unui C.D.S. la grupuri-tinta diferite.

11) Utilizarea TIC si a resurselor digitale
e Proiectarea procesului de educatie in mediul on-line; activitati didactice de tip e-learning,
blended-learning.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA PENTRU
METODICA PREDARII LIMBII SI LITERATURII ROMANE

* Programe gcolare pentru clasele a V-a —a Xll-a (in vigoare); programe.ise.ro;

« Pamfil, Alina, Limba si literatura romdnd in gimnaziu. Structuri didactice deschise, Pitesti,
Editura Paralela 45, 2003;

« Pamfil, Alina, Studii de didactica literaturii, Cluj-Napoca, Casa Cartii de Stiinta, 2006;
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

Testul nr. 1

SUBIECTULI (30 de puncte)

Redacteaza un eseu de 900 — 1.500 de cuvinte, In care sa motivezi incadrarea liricii lui Mihai Eminescu
intr-o perioada sau intr-un curent literar.

In elaborarea eseului, vei avea in vedere:
— mentionarea a patru trasaturi ale curentului literar romantism;
— ilustrarea a doua dintre trasaturile mentionate, valorificind doud texte poetice apartinand lui Mihai
Eminescu;

— evidentierea modului in care se reflectd tema si viziunea despre lume in cele doua texte poetice alese;
— prezentarea cate unei particularitati de limbaj din fiecare text ales;
— sustinerea unei opinii despre lirica lui Mihai Eminescu, valorificand mesajul din urmatoarea secventa:

La Eminescu, si, in general la romantici, tema naturii si a iubirii se impletesc permanent, ca rezultat
al viziunii romantice asupra naturii, «ca stare de suflet». Aceasta viziune provine din ceea ce se numeste
empatie si care consta intr-o intelegere speciald a corelatiei subiect-obiect in actul de cunoastere.
Conform empatiei, subiectul cunoscator, in actul de cunoastere, se obiectiveaza in realitate care se co-
loreaza astfel subiectiv. Rezulta ideea romantica a corelatiei om-natura, natura vibrand la toate starile
sufletesti ale eului.

(George Calinescu, Opera lui Mihai Eminescu)

Nota

Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul eseului este la alegere.

Pentru continutul eseului se acorda 20 de puncte (cate 4 puncte pentru fiecare cerintd/reper); pentru
redactarea eseului se acorda 10 puncte (organizarea ideilor in scris — 2 puncte; abilitatile de analiza si
de argumentare — 2 puncte; utilizarea limbajului de specialitate — 2 puncte; utilizarea limbii literare —
1 punct; respectarea normelor de exprimare, de ortografie si de punctuatie — 2 puncte; respectarea pre-
cizarii privind numarul de cuvinte — 1 punct).

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, eseul trebuie sa aiba minimum 900 de cuvinte
si sa dezvolte subiectul propus.

SUBIECTUL al Il-lea (30 de puncte)

A. Prezintd aspectele definitorii ale frazei, avand in vedere:

— definirea conceptului de fraza;

— precizarea relatiilor sintactice care organizeaza fraza;

— ilustrarea, cu cate un exemplu de fraza, a tipurilor de relatii sintactice ce se stabilesc.

B. Citeste textul de mai jos.
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

Cind am primit corectura in spalturi, aproape ca nu-mi venea sa-mi cred ochilor. Povestirea se depana
fara rupturi si fara repetitii §i dovedea o unitate stilistica pe care putine din cartile mele o aveau. Ce
ma incinta mai mult: reusisem «atmosfera fantastica» pe care o voiam, fara nimic «oculty, nici «sim-
bolicy i fara rezonanta folclorica inevitabila ca o fatalitate in literatura fantastica romaneasca. Sarpele
era scris aga cum ii «vazusemy inceputul: o povestire cu personaje banale, venite sa «petreaca» linga
o mandstire §i antrenate fara voia, aproape fara stirea lor, intr-o serie de intimplari stranii, care pind
la urma ii vrajesc i ii transfigureaza. «Fantasticuly se descoperea treptat, pe nesimtite, si, intr-un fel,
as spune «firescy, cdci nimic extraordinar nu avea loc, nici un element supranatural nu intervenea ca
sa aboleasca lumea in care se nascusera §i traiserd pind atunci personajele mele. De fapt, ‘urnea «fan-
tasticay in care, datorita lui Andronic, s-au aflat dupa miezul noptii era aceeasi de toate zilele — cu
singura deosebire ca-si descoperea acum o dimensiune in plus, inaccesibila existentei profane. Era ca
si cum lumea de toate zilele ar fi camuflat o dimensiune secreta pe care, cunoscind-o, omul isi reveleaza
totodata semnificatia profunda a Cosmosului si modul lui autentic de a fi; mod de perfecta, beatifica
spontaneitate, care nu e nici iresponsabilitatea existentei animalice, nici beatitudinea angelica. Fara
sa fi stiut, fara sa fi vrut, izbutisem sa «araty in Sarpele ceea ce voi dezvolta mai tirziu in lucrarile mele
de filozofia si istoria religiilor, i anume ca, aparent, «sacruly nu se deosebeste de «profany, ca «fan-
tasticuly se camufleaza in «realy, ca Lumea este ceea ce se arata a fi si totodata un cifru. Aceeasi di-
alectica — evident, in contextul unei fresce epice de mari proportii — sustine si Noaptea de Sinziene,
inceputa doisprezece ani mai tirziu, in 1949; cu deosebirea ca de data aceasta nu mai era vorba de
semnificatiile profunde ale Cosmosului, ci de «cifruly evenimentelor istorice.

(Mircea Eliade, Memorii)

Scrie raspunsul pentru fiecare dintre cerintele de mai jos.

1. Precizeaza tipul de text reprezentat de fragmentul citat.

2. Noteaza pentru fiecare consoana din cuvantul ocult tipul acesteia, din perspectiva realizarii fonetice,

avand 1n vedere locul si modul de articulare.

. Realizeaza enunturi in care termenii ochi si noapte sa fie folosite cu sens denotativ si conotativ.

4. Identifica un atribut si un complement, precizand felul acestora, prin valorificarea secventelor
urmatoare: Cind am primit corectura in spalturi, aproape ca nu-mi venea sa-mi cred ochilor. Poves-
tirea se depana fara rupturi §i fara repetitii si dovedea o unitate stilistica pe care putine din cartile
mele o aveau.

5. Transcrie doud dintre propozitiile subordonate din fraza urmatoare, precizand felul acestora: Cind
am primit corectura in spalturi, aproape ca nu-mi venea sa-mi cred ochilor.

(O8]

Nota
in abordarea subiectelor sunt vizate continuturile din Gramatica limbii romane, Editura Acade-
miei Romane, 2005.

SUBIECTUL al ITl-lea (30 de puncte)

A. Construieste o activitate de Invatare pentru etapa de postlectura, avand ca punct de plecare fragmentul
de mai jos.
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

lon se prabusi sub lovitura a doua care-i crapase teasta. Lovitura urmadtoare n-o mai simfi, precum
nu simtise durere nici la cea dintdi... Venise de-a dreptul de la carciuma, ametit insa mai mult de fericire
decat de rachiu, desi bause atdta de speriase pe vadana lui Avrum. Venind, fluiera vesel ca pe vremea
cdnd era holtei si se ducea la fete, inainte de-a fi avut vreun gand de insuratoare. Dar sufletul ii era
asa de plin de bucurie, ca se stapanea sa nu sard sa imbratiseze gardurile pe langa care trecea §i cdinii
care-l latrau ici-colo. Strecurandu-se in ograda Floricdi, trase o injurdatura inabusita fiindca poarta
scdrtdise putin si-i era frica sa nu se trezeasca Savista. De altfel se hotarase ca, daca oloaga s-ar
destepta si ar crdcni, s-o cotonogeasca fara multa vorbd. Lasa poarta deschisa inadins ca sa nu mai
scartdie cand va pleca. Toate le potrivise cu mare grija, numai la George nu se gandise deloc, parca
nici n-ar fi fost pe lume. Cand se deschise usa tinzii cu zgomot, i se incuiba in minte sa faca «ssst», tot
din pricina Savistei. Dupa pasi cunoscu insa ca nu e Florica. Avu o strafulgerare de gelozie: o fi
imbratisat altul pe femeia inimii lui... Dar la George nu se gandea. Nu apuca sa scrasneasca din dinti,
cand auzi glasul lui George. lar glasul acesta il ului atat de mult ca i se molesi toata fiinta de parca

nici mana nu si-ar mai fi putut-o misca.
(Liviu Rebreanu, lon)

In raspunsul tiu te vei raporta la urmatoarele repere:

— precizarea clasei pentru care se construieste activitatea de Invatare, prin justificarea alegerii acesteia,
avand in vedere textul dat;

— formularea unui obiectiv al activitatii de invatare;

— mentionarea duratei secventei de prelecturd, in relatie cu timpul total alocat pentru studiul textului;

— prezentarea activitatii de invatare, evidentiind doud componente ale proiectarii didactice (metode fo-
losite, resurse, tipuri de interactiune a grupului de elevi etc.).

B. Construieste un item subiectiv, prin care sa evaluezi nivelul de structurare a competentei 2.1 (analiza
principalelor componente de structurad, de compozitie §i de limbaj specifice textului narativ) din pro-
grama de limba si literatura romana pentru clasa a X-a, ciclul inferior al liceului.

Vei avea 1n vedere faptul ca, in programa scolard, acestei competente ii sunt asociate urmatoarele
continuturi pentru trunchiul comun: particularitati ale comporzitiei in textele narative studiate (incipit,
final, episoade/ secvente narative, tehnici narative); constructia personajelor, modalitati de caracteri-
zare a personajului; tipuri de personaje; instantele comunicarii in textul narativ, tipuri de perspectiva
narativa, specii epice: basm cult, nuvela, roman, registre stilistice, limbajul personajelor, limbajul na-
ratorului; stilul direct, stilul indirect, stilul indirect liber, momente ale evolutiei prozei in literatura ro-
mana).
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

Testul nr. 2

SUBIECTUL I (30 de puncte)

Redacteaza un eseu de 900 — 1.500 de cuvinte, in care sa prezinti particularitati ale prozei narative a lui
Ioan Slavici.

In elaborarea eseului vei avea in vedere:

— mentionarea a patru trasaturi ale prozei narative a lui loan Slavici;

— ilustrarea a doua dintre trasaturile mentionate, valorificand doua texte narative apartinand lui Ioan Slavici;

—evidentierea modului in care se reflectd tema si viziunea despre lume in cele doud texte narative alese;

— prezentarea cate unei particularitati de constructie a personajului in fiecare text narativ ales;

— sustinerea unei opinii despre proza narativa a lui loan Slavici, valorificind mesajul din urmatoarea
secventa:

Limbajul naratorului este totdeauna la Slavici contaminat de limbajul personajelor. Personajul insusi
nu mai seamand cu manechinul inert, manuit dupa voie, de la Filimon. El e o prezenta densa, ireducti-
bila, de care perspectiva autorului trebuie sa tina seama. La Filimon, naratorul era un cronicar in-
departat si autoritar; progresul consta, la Duiliu Zamfirescu (acolo unde era sesizabil, nu pretutindeni,
inconsecvent si fragil) in impersonalizare: naratorul devenea un ochi discret; la Slavici, el este un mar-
tor. Nu are autoritatea primului, ingaduindu-gsi doar sa fie ironic, perfid, insinuant, sa corecteze punctul
de vedere al personajelor, fara a-1 putea totusi schimba; nu are nici capacitatea de abstragere a celui
de al doilea, pentru ca ascunde in sine un moralist. E martor si deopotriva raj so-nneur.

(Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

Nota

Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul eseului este la alegere.

Pentru continutul eseului se acordd 20 de puncte (cate 4 puncte pentru fiecare cerinta/reper); pentru
redactarea eseului se acordd 10 puncte (organizarea ideilor in scris — 2 puncte; abilitatile de analiza si
de argumentare — 2 puncte; utilizarea limbajului de specialitate — 2 puncte; utilizarea limbii literare —
1 punct; respectarea normelor de exprimare, de ortografie si de punctuatie — 2 puncte; respectarea
precizarii privind numarul de cuvinte — 1 punct).

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, eseul trebuie sa aibd minimum 900 de cuvinte
si sa dezvolte subiectul propus.

SUBIECTUL al II-lea (30 de puncte)

A. Prezinta aspectele definitorii ale constructiilor incidente, avand in vedere:
— definirea conceptului de constructie incidentd;

— precizarea trasaturilor caracteristice;

— ilustrarea, cu cate un exemplu, a tipurilor de constructii incidente.
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

B. Citeste textul de mai jos.

Astazi Miercuri 2 oct. anul una mie noud sute orele I p.m.

Noi comisarul sectiei 55 dupa reclamatia partilor si anume domnisoara Matilda Popescu de profe-
siune particulara menajera impreunda cu mama sa d-na Ghioala Popescu idem, domnisoara Lucretia
lonescu de profesiune rentiera impreund cu matusa sa d-na Anica lonescu de profesiune vaduva pen-
sionard viagera si d. Stavrache Stavrescu de profesiune propietar, dupa ce l-am eliberat adi dimineata
de la sectie, deoarece la prima cercetare ce am facut-o aseara la fata locului pentru scandalul provenit,
s-a pronuntat cu vociferari la adresa guvernului, care este un obiceiu al sau cunoscut de toti concetdtenii
din aceasta suburbie si in contra noastra chiar in eserciciul fonctiunii, transportandu-ne in strada
Gratiilor No. 13 bis unde se afla imobilul in cestiune al susmencionatului propietar Stavrache Stavrescu,
inchiriat domnigoarii Matilda Popescu cu mama sa pe sase luni, de la sf. Dumitru corvent pana la sf.
Gheorghe urmator §i pe care nu-i permite a intra in posesiune numai cu arvuna fara a complecta chiria,
iar domnisoara Lucretia lonescu cu matusa sa trebuie sa se mute si pretinde cd nu vrea, desi propietarul
sustine ca i-a ramas pe trecut datoare 22 de lei, lasand si soba stricatd, care d-sa contesteada si nu
lasa nici o mobila amanet, constatand urmatoarele:

Avind in vedere ca d. Stavrache Stavrescu, propietarul imobilului din strada Gratiilor No.l3 bis,
lipit in dreapta cu imobilul aceluiasi propietar cu No. 13 simplu, iar in stanga un loc viran tot al ace-
luiagi propietar nengradit depundndu-se fel de fel de murdalacuri de cdtre vecini cum si de trecatori,
pentru care i s-a facut in mai multe randuri proces de contraventiune asupra salubritatii publice, iar
imobilul respectiv cu No. 13 bis fiind compus dintr-o camera, o salita si o bucatarie, toate de caramida
si 0 magadie de scanduri de lemne de foc, pe care l-a inchiriat cu contract in reguld inca de la sf-
Gheorghe trecut domnisoarii Lucretia lonescu pe un an, iar acum sub felurite pretexte refuda, nevoind
sa considere absolut nimic.[...]

Drept aceea am incheiat predentul proces-verbal spre a servi la trebuinta partilor...

Comisar sectiei 55

Mitica Pisculescu

(Ion Luca Caragiale, Proces-verbal)

Scrie raspunsul pentru fiecare dintre cerintele de mai jos.

1. Precizeaza tipul de text reprezentat de fragmentul citat.

2. Identifica un neologism si un regionalism din textul de mai sus.

3. Explica modul de formare a cuvintelor salita si azi-dimineata.

4. Identifica un subiect si un complement, precizand felul acestora, prin valorificarea secventelor
urmatoare: Noi comisarul sectiei 55 [...], dupa ce l-am eliberat adi dimineata de la sectie, deoarece
la prima cercetare ce am facut-o aseard la fata locului pentru scandalul provenit, s-a pronuntat cu
vociferari la adresa guvernului...

5. Transcrie doud subordonate din fraza urmatoare, precizand felul acestora: lar domnisoara Lucretia
lonescu cu matusa sa trebuie sa se mute §i pretinde ca nu vrea, desi propietarul sustine cd i-a ramas
pe trecut datoare 22 de lei, lasand si soba stricatd, care d-sa contesteada si nu lasa nici o mobila
amanet.

Nota
in abordarea subiectelor sunt vizate continuturile din Gramatica limbii romane, Editura Acade-
miei Romane, 2005.
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

SUBIECTUL al ITl-lea (30 de puncte)

A. Construieste o activitate de invatare pentru etapa de prelecturd, avand ca punct de plecare fragmentul
de mai jos.

Pe la ora opt aparura cei trei sateni angajati sa lipeasca afise, ca sa mai ia citeva teancuri de foi
imprimate color cu chipul barbos al preotului §i sloganul sau electoral: ,, Lasati-va in grija mea si Dom-
nul o sd va aibd in paza Lui“. Bun slogan. Il niscocise Elena, sofia lui, care citea tot felul de romane
si se pricepea.

— Sa aveti grija sa lipiti §i peste alea pe care le-au rupt oamenii lui Apetroaie! ii avertiza preotul.

— Sigur, parinte. Oamenii incarcara afisele in Dacia verde cu care faceau turul satelor din comuna
si plecara.

Pe la noua trebuia sa vina Mitruc, varul Elenei. Dar se facu noua §i jumatate si Mitruc nu mai
aparea.

— Las’ ca vine el, Lutule, nu te mai necdji atita! il linisti Elena, care se invirtea prin bucatarie ca o
zvirluga intr-un capot roz. Hai, ia de-aici un ceai de tei, sa te mai linistesti!

— O cafea nu-mi dai? intreba parintele.

— Stii doar ca o sa incepi sa te agiti! Mai ales intr-o zi ca asta, ii raspunse repede preoteasa. Vrei
sd patesti ca saracu’tata?

Parintele isi trase degetele prin barbd ca pe un pieptene. N-avea stare. Isi aprinse o tigara si sorbi
din ceaiul de tei. — Ulte, e aproape zece fara un sfert! Ce dracu’... Doamne iarta-ma pe mine, pacatosul,
ca uite unde ma aduc neamurile! Pe unde umbla varu-tau dasta?

(Radu Pavel Gheo, Noapte bund, copii!)

In raspunsul tiu te vei raporta la urmatoarele repere:

— precizarea clasei pentru care se construieste activitatea de Invatare, prin justificarea alegerii acesteia,
avand in vedere textul dat;

— formularea unui obiectiv al activitatii de Invatare;

— mentionarea duratei secventei de prelecturd, in relatie cu timpul total alocat pentru studiul textului;

— prezentarea activitatii de invatare, evidentiind doud componente ale proiectarii didactice (metode fo-
losite, resurse, tipuri de interactiune a grupului de elevi etc.).

B. Construieste un item semi-obiectiv (de tip intrebare structuratd), prin care sd evaluezi nivelul de
structurare a competentei 4.1 (utilizarea achizitiilor sintactice §i morfologice de baza ale limbii romane
standard pentru intelegerea si exprimarea corecta a intentiilor comunicative) din programa de limba si
literatura romana pentru clasa a V-a.

Vei avea 1n vedere faptul ca, In programa scolard, acestei competente 1i sunt asociate urmatoarele
continuturi pentru trunchiul comun: elemente de constructie a comunicarii (substantivul: genul, numarul.
Tipuri de substantive: comun, propriu. Categoria determinarii: articolul (hotarat, nehotarat). Posibilitati
combinatorii ale substantivului (substantiv + atribut). Prepozitia).
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

Testul nr. 3

SUBIECTULI (30 de puncte)

Redacteaza un eseu de 900 — 1.500 de cuvinte, in care sa prezinti particularitati ale prozei narative a lui
Liviu Rebreanu.

In elaborarea eseului vei avea in vedere:

— mentionarea a patru trasaturi ale prozei narative a lui Liviu Rebreanu;

— ilustrarea a doua dintre trasdturile mentionate, valorificand doud texte narative apartinand lui Liviu
Rebreanu;

— evidentierea modului in care se reflecta tema si viziunea despre lume in cele doua texte narative alese;

— prezentarea cate unei particularitati de constructie a personajului in fiecare text narativ ales;

— sustinerea unei opinii despre proza narativa a lui Liviu Rebreanu, valorificind mesajul din urmatoarea
secventa:

Niciodata inainte de Rebreanu n-au existat la noi romane care sa ilustreze intr-un grad atdt de inalt
tipul doric al genului. In acest sens, autorul lui Ion poate fi considerat creatorul romanului nostru realist
si obiectiv in deplindtatea lui.[ ...] Romancierul vrea sa creeze impresia ca e un observator (atat si nimic
mai mult) al lumii; un observator omniscient, desigur, dar lipsit de voce proprie. Ceea ce rapeste totusi
realismului obiectivitatea deplind este perspectiva finalistd in care evenimentele sunt narate. In lucruri
isi face aparitia un sens care le dirijeaza. Aceasta epifanie sui-generis aratd ca obiectul romanului nu-1
mai formeaza evenimentele obisnuite sau extraordinare din care s-a nascut rascoala, ci Rascoala insagi,
Duhul sau Stafia ei.

(Nicolae Manolescu, Istoria critica a literaturii romadne)

Nota

Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul eseului este la alegere.

Pentru continutul eseului se acorda 20 de puncte (cate 4 puncte pentru fiecare cerintd/reper); pentru
redactarea eseului se acorda 10 puncte (organizarea ideilor in scris — 2 puncte; abilitatile de analiza si
de argumentare — 2 puncte; utilizarea limbajului de specialitate — 2 puncte; utilizarea limbii literare —
1 punct; respectarea normelor de exprimare, de ortografie si de punctuatie — 2 puncte; respectarea pre-
cizarii privind numarul de cuvinte — 1 punct).

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, eseul trebuie sa aiba minimum 900 de cuvinte
si sa dezvolte subiectul propus.

SUBIECTUL al Il-lea (30 de puncte)

A. Prezintd aspectele definitorii ale propozitiei subordonate atributive, avand in vedere:

— realizarile propozitionale ale atributului;

— precizarea trasaturilor caracteristice ale propozitiei subordonate atributive (elemente regente, elemente
de relatie, topica);

— patru exemple de propozitii subordonate atributive.
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

B. Citeste textul de mai jos.

Asa fusese intdia intalnire, care trudea si acum creierul Iui Costel. De cdte ori pe urma intalnise pe
Ninon, ,,il oprise ea ba chiar lasase pe altcineva — avea cunogtinte multe sj venise spre el. Era tot
vesela, dar nu chiar in felul de la intdia intalnire §i Costel se intreba daca nu ciuma fusese el atunci un
badaran, sau care fusese pricina ca o luase drept o ,,dama“. Se intreba, clar, ciudat lucru, nu intreba
pe altii; il retinea ceva, un scrupul, anume faptul ca i-o recomandase Lupescu, pe care Costel il admira
cu oarecare teamd.

Acum Ninon ii parea vioaie, desteapta, frumusica, ba prea frumusica, i, ce e drept, plina de atentie
pentru el, ceea ce il magulea si ii dadea remugcari, mai ales ca Lupescu ii §i dase unele informatii pe
care tocmai le dorea. Erau trei surori orfane, crescute de un unchi, frate cu tatal lor, un domn in varsta
cu situatie frumoasa. Ninon era cea mijlocie. Terminase scoala profesionala i trecuse concursul, dar
unchiul nu. O lasa sa munceasca... Ca sa nu stea neocupata §i cum avea voce frumoasd, se inscrisese
pentru canto la Conservator... Locuiau pe Popa Tatu in casa proprie... Ninon avea multi admiratori,
dar era foarte pretentioasa: ,,Sfat tanara, nu-mi lipseste nimic, vreau sa aleg si pana atunci sa ma dis-
trez!* — asa raspundea la propuneri... Unchiul era generos cu ele, dar cam sever... Costel facuse buna
impresie domnisoarei Dragu. Cam astea erau informatiile si erau satisfacatoare, ii placea lui Costel ca
Lupescu vorbea de ea cu dezinteresare §i totodata favorabil. Un moment se temuse ca Lupescu face curte
fetei, ceea ce l-ar fi inlaturat pe el, iar buna parere despre domnisoara Dragu convenise lui Gostel, ca
toate parerile mentorului sau. Cat despre impresia pe care el, Costel, o facuse asupra domnisoarei Dragu,
nu se indoia! Bagase de seama ca ii place. Ninon se informase si ea. ,, Incolor, inodor, insipid “ — lamurise
Lupescu.

(Hortensia Papadat-Bengescu, Logodnicul)

Scrie raspunsul pentru fiecare dintre cerintele de mai jos.

1. Precizeaza tipul de text reprezentat de fragmentul citat.

2. Identifica un diftong si un triftong din textul de mai sus.

3. Explica modul de formare a cuvintelor oarecare si frumusica.

4. Identifica un predicat si un atribut, precizand felul acestora, prin valorificarea secventelor urmatoare:
Acum Ninon ii parea vioaie, desteapta, frumusica, ba prea frumusicad, si, ce e drept, plina de atentie
pentru el, ceea ce il magulea i ii dadea remugcari, mai ales ca Lupescu ii §i dase unele informatii
pe care tocmai le dorea. Erau trei surori orfane, crescute de un unchi, frate cu tatal lor, un domn in
varsta cu situatie frumoasa.

5. Transcrie doud propozitii subordonate din fraza urmatoare, precizand felul acestora: O ldsa sa mun-
ceascd... Ca sa nu stea neocupatd §i cum avea voce frumoasd, se inscrisese pentru canto la Conser-
vator... Locuiau pe Popa Tatu in casa proprie... Ninon avea mulfi admiratori, dar era foarte
pretentioasa: ,,Sfat tanara, nu-mi lipseste nimic, vreau sa aleg §i pana atunci sa ma distrez!“ — asa
raspundea la propuneri...

Nota

in abordarea subiectelor sunt vizate continuturile din Gramatica limbii romane, Editura Acade-
miei Romane, 2005.
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

SUBIECTUL al Ill-lea (30 de puncte)

A. Construieste o activitate de invatare pentru etapa de postlecturd, avand ca punct de plecare fragmentul
de mai jos.

Cdnd erau curati si gata sa se imbrace, descoperira ca nu-si facuserd pantofii, si inginerul intra ina-
intea lui Bibi in bucatarie, o lumina i trase de sub dulapul cu vase o cutie de carton in care se gaseau
patru cutii de crema de ghete: (doud nuante de cafeniu, doua nuante de negru), cateva perii, chiar si
niste periute de dinti tocite, excelente pentru operatiile mai gingase ale lustruitului pantofilor, o bucata
de catifea si tot felul de carpe. Asezati unul, in fata altuia pe doua scaune de bucatarie, ei incepurd sa
acopere cu cremd neagrd zgarieturile pantofilor, unificand apoi intr-o singura stralucire, cu indemdnare
de burlaci, culoarea veche si culoarea noua. [...]Doud imagini se ciocnira in capul inginerului. Prima
(cati ani sunt de-atunci? foarte putini, de ce naiba par atat de multi?) in fata Palatului Mogosoaia.: era
septembrie §i ploua tare in parul lor, lacul se umfla vanat §i negru, stuful fasdia scarbos, un paznic pi-
pernicit se tinea dupa ei rugandu-i sa plece, sezonul turistic se sfarsise, muzeul era inchis, n-aveau ce
cauta acolo, puteau sa se desparta aiurea. Se invartisera mult timp in jurul Infinitului lui Medrea, Irina
1si zgariase genunchii in gardul viu care inconjura statuia, plangea, nu-I intreba nimic, fatada branco-
veneasca de caramida rosie radea de ei, un rds taiat de firele ploii, era la pranz si erau nemdncati §i
obositi de tristete, inginerul (pe-atunci era student la Institutul Politehnic) simtea ca e un mizerabil, isi
spunea in gand chiar aceste cuvinte, §i incerca sa n-o priveasca. O luaserd la dreapta, ocolisera vechile
chilii, intrasera in padure, ploua plin, si ea incepuse sa vorbeasca intretdiat, pe frunzele imbibate, in
scartditul padurii, acuzandu-I ca n-o iubise niciodata, ca o mintise luni in sir, ca ar fi trebuit sa-i spunda
de la inceput. Cealalta era mai veche, in Bucuresti: vara topea orasul, el palpaia nerabdator la fereastra,
jos in strada, doua fete albe in rochiile de vara, una era Irina, cealaltd era, da, era chiar Cici, prietena
ei, o fata frumoasa, de fiecare data cand il intdlnea, il privea cu ochii mari §i-i strangea mdana intens.

(Petru Popescu, Prins)

In raspunsul tiu te vei raporta la urmatoarele repere:

— precizarea clasei pentru care se construieste activitatea de Invatare, prin justificarea alegerii acesteia,
avand in vedere textul dat;

— formularea unui obiectiv al activitatii de invatare;

— mentionarea duratei secventei de prelecturd, in relatie cu timpul total alocat pentru studiul textului;

— prezentarea activitatii de invatare, evidentiind doud componente ale proiectarii didactice (metode fo-
losite, resurse, tipuri de interactiune a grupului de elevi etc.)

B. Construieste un item obiectiv cu alegere multipla si un item semiobiectiv de completare, prin care sa
evaluezi nivelul de structurare a competentei 4.1 (utilizarea achizitiilor sintactice si morfologice de
baza ale limbii romadne standard pentru intelegerea si exprimarea corectd a intentiilor comunicative)
din programa de limba si literatura romana pentru clasa a VII-a.

Vei avea 1n vedere faptul ca, in programa scolard, acestei competente ii sunt asociate urmatoarele
continuturi pentru trunchiul comun: numeralul si posibilitati combinatorii ale numeralului.
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

Testul nr. 1

SUBIECTULI (30 de puncte)

Redacteaza un eseu de 900 — 1.500 de cuvinte, In care sa motivezi incadrarea liricii lui Mihai Eminescu
intr-o perioada sau intr-un curent literar.

In elaborarea eseului vei avea in vedere:
— mentionarea a patru trasaturi ale curentului literar romantism;
— ilustrarea a doua dintre trasaturile mentionate, valorificind doud texte poetice apartinand lui Mihai
Eminescu;

— evidentierea modului in care se reflectd tema si viziunea despre lume in cele doua texte poetice alese;
— prezentarea cate unei particularitati de limbaj din fiecare text ales;
— sustinerea unei opinii despre lirica lui Mihai Eminescu, valorificand mesajul din urmatoarea secventa:

La Eminescu, si, in general la romantici, tema naturii si a iubirii se impletesc permanent, ca rezultat
al viziunii romantice asupra naturii, «ca stare de suflet». Aceasta viziune provine din ceea ce se numeste
empatie si care consta intr-o intelegere speciald a corelatiei subiect-obiect in actul de cunoastere.
Conform empatiei, subiectul cunoscator, in actul de cunoastere, se obiectiveaza in realitate care se co-
loreaza astfel subiectiv. Rezulta ideea romantica a corelatiei om-natura, natura vibrand la toate starile
sufletesti ale eului.

(George Calinescu, Opera lui Mihai Eminescu)

Mihai Eminescu a fost considerat de critica literard postuma si de catre cititori drept cea mai impor-
tantd voce poetica din literatura romand. Dupd cum observa si criticul Garabet Ibrdileanu, opera emi-
nesciana concentreaza in evolutia ei cateva perioade anterioare ale poeziei romanesti. De asemenea,
Ioana Em. Petrescu afirma ca dupa o activitate de un deceniu, Eminescu a depasit romantismul si a des-
chis portile unei poetici postromantice. Creatia eminesciana se incadreaza in curentul literar romantism,
deoarece sursele de inspiratie releva interesul poetului pentru folclor, dar si pentru filosofie. Acesta se
inspird din filosofia schonpehaueriand (imaginea geniului), kantiana (teoria cerului), filosofia lui Schel-
ling, Hegel. Alte aspecte romantice pe care le putem identifica sunt cultivarea emotiei si sentimentului,
evadarea din realitate In fantezie, visul, trecutul istoric si prezenta antitezei inger-demon.

Luceafarul

Poemul Luceafarul a fost publicat in Almanahul Societatii literare Romania Jund, in anul 1883 si in
revista Convorbiri literare, in anul 1884. Luceafarul este o scriere de facturd romantica si filosofica si
prezinta atat particularitati specifice genului epic (prezenta personajelor, existenta unui scenariu narativ),
cat si elemente lirice (tema iubirii, descrierile, invocatiile). Aceasta creatie eminesciand capata si un ca-
racter dramatic, deoarece este structurata in tablouri. Tudor Vianu remarca lirica mascata, in text existand
mai multe voci, personaje.

Primul tablou al poemului surprinde timpul si spatiul — a fost odata ca-n povesti. Eminescu face tri-
mitere la universul miraculos al basmului. Instanta feminina este infatisata ca prea frumoasa fata, este
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Teste REZOLVATE de limba si literatura romana
pentru reusita la examenul de TITULARIZARE

o fiinta angelica, este idealizata si descrisa ca fiind o fapturd sacrd — cum e fecioara intre sfinti. Fata de
imparat este surprinsd intr-o atitudine contemplativa si Intr-o stare de visare care evidentiaza relatia ei
cu celestul. Il cheami pe Luceafir, cei doi intalnindu-se langa fereastrd, in oglinda si in vis, acestea
fiind spatii de trecere in care diferentele dintre lumi se atenueaza. Luceafarul adopta diferite masti pentru
a ajunge la tdndra iubitd — este un tdnar mandru, un tanar voievod, un erou de basm cu par de aur moale,
tandr cu chip angelic, dar si fiintd demonica care face legatura dintre cer si pamant. El 1si doreste sa fie
urmat de fata, Insd aceasta realizeaza ca provine dintr-o lume diametral opusa celei celeste. Luceafarul
este Indemnat sd coboare pe pamant si sa fie muritor pentru a fi unificata iubirea lor. Alege sa isi schimbe
in mod dramatic destinul si sa-si piarda identitatea de dragu-unei copile, pentru o sarutare.

Cel de-al doilea tablou surprinde spatiul terestru, dar unul de poveste, avand ca personaje pe Catélin
si Catalina. Fata de Tmparat primeste o identitate, un nume, iar Catalin are o conditie sociald inferioara
— baiat din flori si de pripas, un paj, copil de casa, cu obrdjei ca doi bujori, viclean copil, se furiseaza
panditor. Tandrul vede iubirea precum un joc, este un ritual si ceremonial Tn acelasi timp. Desi acesta
crede cd va putea sa o convingd pe Catalina sa uite de visul imposibil pe care 1l are, fata raimane nostal-
gicd sub vraja Luceafarului.

In cel de-al treilea tablou este evidentiat zborul Luceafarului pani la inceputurile universului. Acesta
strabate timpul si spatiul ajungand in vremea cosmogoniei. Luceafarul adopta masca lui Hyperion, vor-
beste cu Demiurgul, cerandu-i sd-i dezlege conditia de nemurire. Este refuzat, dar 1i este promisa puterea
si intelepciunea. Célinescu compara secventa aceasta cu elementele asemanatoare din 7eogonia lui He-
siod.

Ultima parte a poemului ilustreaza idila dintre cei doi tineri Indragostiti, ce par personaje de basm —
doi copii cu plete lungi balaie. Simbolizeaza perechea ideald in viziunea eminesciand. Este surprins
portretul geniului — nemuritor si rece, inadaptat, neinteles, este o fiintd contemplativa, diferit de omul
care este condus de noroc. Are o conditie dramatica, traieste In lumea ideilor, este capabil sa inteleaga
esenta lucrurilor. Pentru el, lumea de jos este un spatiu inchis, limitat. Mircea Cértarescu numea acest
poem un poem al somnului — la Eminescu, somnul este un eufemism spre moarte.

Din punct de vedere stilistic, observam o abundentd a figurilor de stil: metafore — palate de margean,
stele cu noroc, chip de lut, cercul stramt, metafore sinestezice — Si ochii mari si grei ma dor,/ Privirea
ta ma arde, epitete — mdndru tanar, viclean copil, epitete cromatice — fata alba, negre vitele-i de par,
oximoronul — lucesti fard de viatd, mort frumos, metonimia — Iti dau catarg langa catarg/ Ostiri spre a
strabate, hiperbola — Venea plutind in adevar/ Scaldat in foc de soare, etc.

Poemul eminescian se defineste prin complexitate, evidentiind simbioza dintre virtuozitatea scriito-
rului si densitatea ideilor.

Oda (in metru antic)

Poemul Oda (in metru antic) a fost incadrat n perioada de maturitate a creatiei eminesciene si a fost
publicat in volumul din timpul vietii autorului, In anul 1884, ce se afla sub coordonarea lui Titu Maio-
rescu. In lucrarea Eminescu si mutatiile poeziei romdnesti, loana Em. Petrescu afirma ci poemul inci
poate fi interpretat ca oda in sensul clasic al termenului, dar o oda inchinata suferintei, iar suferinta este
singura care asigurd deplindtatea fiintei si a lumii in care trdim. Aceasta artd poetica filosofica este o
creatie lirica de factura clasicd ce are ca tema principald problematica omului de geniu, careia ii sunt
subordonate tema iubirii $i a mortii.
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Primul vers al poeziei — Nu credeam sa-nvat a muri vreodata — ilustreaza strigatul euluti liric, este o
declaratie profunda, surprinzatoare, prin care acesta dezvaluie trecutul tineretii sale. Din perspectiva sa,
era un timp care il facea apartinator al Cosmosului. Prin elementele cosmice prezente, este evidenta sta-
rea lui de visare, de solitudine — Ochii mei néltam visdtori la steaua/ Singurdatdtii. In strofa a doua, ob-
servam prezenta oximoronului — dureros de dulce — ce simbolizeaza suferinta eului liric cauzata de
pierderea idealului, de iesirea acestuia din starea contemplativa.

In strofa a I1I-a, Eminescu aduce in discutie personaje din mitologie — Nessus si Hercule, cu scopul
de a reflecta etapa cunoasterii dionisiace si a amplifica intensitatea suferintei interioare. Eul liric isi ex-
prima iubirea excesiva, pasiunea pentru femeie, este mistuit de patima erotica. Strofa a patra ilustreaza
pierderea suferintei eului liric, apare simbolul pasarii Phoenix. Aceasta semnificd o cale a renasterii, o
sperantd de a recastiga viata, iubirea. Prin versul din ultima strofa — Vino iar in sdn, nepdsare trista se
evoca ideea de trecere a omului n nefiinta.

Ipostazele eului liric sunt evidentiate prin structurile — Pururi tanar, infasurat in manta-mi, Ochii
mei naltam visatori la steaua/ Singuratatii, ...dureros de dulce, Jalnic ard de viu, ...nepasare trista, Mie
reda-ma! Poemul este o confesiunie lirica in care este prezent eul liric creator ce are ca aspiratie lumea
vesnica si eul liric lumesc ce cugeta la iubire.

Titu Maiorescu considera suferinta o ultima etapa de cunoastere, o ultima conditie a mortii, o hiero-
fanie si o desavarsire in plan spiritual. Limbajul poeziei este unul expresiv, observam o alternanta a mo-
durilor si a timpurilor verbale — modul indicativ, timpul imperfect (nu credeam, naltam), timpul prezent
(ma vaiet, ma topesc), timpul perfect simplu (rasarisi, baui), modul conjunctiv (sa-nvat, sa mai renviu,
sa pot), modul imperativ (reda-ma, vino). Din punct de vedere stilistic, observam prezenta catorva figuri
de stil — epitete, metafore, oximoroane, sunt prezente interogatiile, exclamatiile, tocmai pentru a evi-
dentia discursul eului liric. Observam prezenta simbolurilor clasice, iar exprimarea este una metaforica.

In lucrarea Geneza interioard a poeziilor lui Eminescu, Alain Guillermou considera confesiunea
liricd Oda (in metru antic) ca fiind creatia ce ipostaziaza eul poetic ca geniu, din aceleasi elemente cu
ale alegoriei din Luceafarul.

Prin citatul lui George Calinescu se subliniaza relatia dintre iubire si natura in poeziile eminesciene.
Poetul a demonstrat prin creatiile sale ca este atras atat de natura terestra, cat si de natura cosmica. Prin
naturd este evocatd iubirea — paradisul terestru surprinde iubirea paradisiaca, aceste doud teme conto-
pindu-se (Lacul, Sara pe deal etc.). Spatiul rustic al naturii contureaza o iubire ideala ce capatd cono-
tatii inalte in mijlocul ei, iar daca natura se demonizeaza, atunci si iubirea este una demonica, fata are
chipul unui inger, iar tanarul este un demon revoltat impotriva lumii si a divinitatii (/nger si demon, Lu-
ceafarul etc.).

SUBIECTUL al Il-lea (30 de puncte)

A. Fraza este o unitate sintacticd superioara, care se constituie incluzand intr-o structurd unica, doua
sau mai multe ,,grupari prepozitionale. Acestea stabilesc intre ele relatii de coordonare si relatii de su-
bordonare. La nivelul relatiilor de dependenta, structura frazei este determinata in principiu de matricea
verbului, a predicatului; acesta este nucleul care determina organizarea enuntului. Fraza este alcatuita
dintr-una sau mai multe propozitii principale (verbul principal se regaseste in aceste structuri), iar restul
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propozitiilor sunt secundare, subordonate, cum ar fi: completivele (directe, indirecte), circumstantialele
(de loc, de timp, de mod, de scop), atributivele etc.
Exemple:
e relatie de coordonare copulativa — Maria citeste '/si scrie la limba romadna. */ (P| — PROPOZITIE
PRINCIPALA, P, — PROPOZITIE PRINCIPALA)
e relatie de subordonare — Se spune '/cd invatatul te va ajuta in viata.’/ (P; — PROPOZITIE PRIN-
CIPALA, P, - PROPOZITIE SUBORDONATA SUBIECTIVA)

1. Fragmentul citat este un tip de text memorialistic. Autorul prezinta sub forma de sinteza niste intam-
plari ale sale, se confeseaza cititorului. Observam prezenta subiectivitatii prin marcile lexico-grama-
ticale: am primit, nu-mi venea sa cred, reusisem, voiam etc. Textul are un caracter evocator si
presupune privirea retrospectiva asupra vietii scriitorului.

2. Consoanele termenului ocult sunt ¢, [ si ¢. In ceea ce priveste realizarea fonetica, cu privire la modul
si locul de articulare, putem observa urmatoarele aspecte: consoana c este o nesonanta, oclusiva (ex-
plozivad), velara surda, consoana / este o sonanta orala lichida laterald, dentala, iar consoana 7 este o
nesonantd oclusiva (exploziva), dentala, surda.

3. M-am lovit la ochiul stang si ma doare foarte tare. (sens denotativ)

Parca vad totul in jur cu ochiul mintii. (sens conotativ)
Noaptea este momentul prielnic de a te odihni foarte bine. (sens denotativ)
Parul lui negru ca noaptea parca ii invaluia tot spatele. (sens conotativ)

4. Corectura — complement direct; stilistica — atribut adjectival.

5. Cind am primit corectura in spalturi,'/ aproape?/ ¢a nu-mi venea */sa-mi cred ochilor.?/

P, —PROPOZITIE SUBORDONATA CIRCUMSTANTIALA DE TIMP- Cind am primit corectura
in spalturi,'/

P, — PROPOZITIE PRINCIPALA — aproape”

P; — PROPOZITIE SUBORDONATA SUBIECTIVA — ¢it nu-mi venea®

P, — PROPOZITIE SUBORDONATA COMPLETIVA DIRECTA - sd-mi cred ochilor.”

SUBIECTUL al ITl-lea (30 de puncte)

A. Aceastd activitate de invatare se va desfasura la clasa a X-a si va avea drept scop identificarea mo-
dalitatilor de caracterizare a personajului principal, Ion. Pe parcursul lectiei elevii trebuie sa observe
trasaturile romanului realist, obiectiv; sa indice tema principala a romanului si pe cele adiacente, res-
pectiv viziunea rebreniana despre viata si lume; sa identifice particularitdti ale compozitiei operei: teme,
semnificatia titlului, simetria incipit/final, tipuri de conflicte si secvente narative semnificative pentru
ilustrarea trasaturilor unui personaj.

In ceea ce priveste strategia didactica, se vor utiliza urmitorele metode si procedee: conversatia ca-
tehetica, conversatia euristica, metoda brainstorming, explicatia, lectura analiticd/expresiva si Invatarea
prin descoperire. Ca mijloace educationale se vor utiliza manualul/romanul /on, fise si tabla, iar ca forme
de organizare a activitatii elevilor vor fi prezente activitatea frontala in alternanta cu activitatea indivi-
duala si pe grupe.
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Desfasurarea lectiei

Evocarea

In prima parte a lectiei, profesorul va aplica metoda brainstorming (timpul alocat va fi de zece mi-
nute). Acesta va desena un ciorchine pe tabla, in centrul caruia va fi scris numele personajului lon.

Pentru a putea completa ciorchinele, elevii sunt determinati, prin intermediul conversatiei catehetice,
sd-si aminteascd scene importante din roman, din care sa identifice trasaturi de caracter ale personaju-
lui.

Personaj complex

lubeste huma cu patima <
ION S
5 z é"/ el nErou stendhalian”
Traieste drama iubirii neimplinite

Se simte mic si slab, ,ca un vierme” \ Era iute si harnic”

Profesorul va scrie subiectul lectiei pe tabla: Jon de Liviu Rebreanu, le va explica elevilor compe-
tentele propuse, apoi se va trece la lecturarea fragmentului de pe fisele date (trei minute). Dupa ce elevii
citesc textul, profesorul va aplica o altd metoda, invatarea prin descoperire. Le cere elevilor sa comple-
teze ciorchinele de pe tabla si cu alte trasaturi, modalitati de caracterizare pe care le vor identifica in
fragmentul dat.

Continutul lectiei

Eroul lui Liviu Rebreanu este un personaj eponim, reprezentativ pentru categoria taranimii. lon este
construit dintr-o perspectiva obiectiva, ceea ce il face pe criticul Lovinescu sa afirme faptul ca aparitia
cartii se constituie intr-o data istoricda. Acest personaj se caracterizeaza prin complexitate, este un erou
emblematic pentru lumea rurald. Lovinescu apreciaza la acest personaj vointa imensa, inteligenta ascu-
titd. Nicolae Manolescu vede 1n lon ca fiind victima fatalitatii biologice, un erou ce trdieste in preistoria
moralei. De asemenea, exegetul Calinescu il considera pe erou o bruta care a batjocorit o fata, a im-
pins-o la spanzuratoare si a ramas in cele din urma cu pamant. Ion iubeste cu patima pamantul, ca pe
ochii din cap, ca pe o ibovnica. Prin cdsatoria cu Ana, el capatd un alt statut social si respect de la cei
din jurul sau, se imbogateste. Gesturile lui de a ingenunchea si de a saruta pamantul denota umilinta,
acesta devenind antropomorfizat, umanizat si comparat cu o fiinta iubita.

Pe parcursul romanului, tanarul este caracterizat In mod direct de catre celelalte personaje. El este
jignit de Vasile Baciu in timpul horei, adresandu-i-se cu sarantoc, talhar, hot. Personajul este caracterizat
si in mod indirect, trasaturile sale reiesind din fapte, gesturi, mimica. In relatie cu ceilalti, acesta denota
cruzime, arogantd. Este aspru cu Ana, iar in scena cand apare Petrisor pe lume, eroul are o atitudine ne-
pasatoare, este impresionat, dar isi continud munca, ignorand fericirea de pe chipul sotiei sale. Portretul
fizic al protagonistului este imprecis, desi autorul precizeaza ca lon avea ceva straniu in privire, parca
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nedumerire si un viclesug neprefacut. Sunt scene In roman prin care eroul se autocaracterizeaza, rapor-
tandu-se la viitor — as fi o natafleata sa dau cu piciorul norocului.

In plan afectiv, Ion triieste drama iubirii neimplinite. El a fost nevoit sa renunte la dragostea pe care
i-o poartd Floricdi pentru a se casatori cu Ana si se bucura de pamanturile lui Vasile Baciu. Protagonistul
romanului este un personaj complex, care a ilustrat relatia dintre categoria tardnimii si pamant, iar glasul
iubirii este cel care 1i aduce sfarsitul Intr-un mod tragic.

Organizarea colectivului
Profesorul va imparti fise de lucru cu fragmentul din roman. Pentru lectura textului se vor acorda

trei minute, apoi se vor analiza cateva elemente importante din text. Pe baza conversatiei euristice, ace-
stia raspund Intrebarilor profesorului, vor identifica si analiza textul, vor cauta trasaturi de caracter ale
personajului si mijloacele de caracterizare ce apar in fragmentul dat. Elevii au fost antrenati in procesul
de predare-invatare, au avut ocazia sa-si dezvolte competentele lingvistice. Comunicarea deschisad cu
profesorul si cu restul colegilor ofera posibilitatea de a se ajunge la performanta. Pe parcursul orei, pro-
fesorul a oferit aprecieri verbale si a facut observatii acolo unde a fost cazul. Pentru asigurarea feed-
back-ului, profesorul verifica rapid, cu ajutorul intrebarilor, Intelegerea si insusirea cunostintelor de
catre elevi, apoi vor primi ca tema realizarea unui eseu, prin care o vor caracteriza pe Ana.

B. Evaluarea activitatii didactice

Evaluarea activitatii didactice a elevilor se poate realiza astfel:

Redacteaza un eseu de 900-1500 de cuvinte, 1n care sa prezinti relatia dintre doua personaje care
alcatuiesc un cuplu in romanul on, scris de Liviu Rebreanu. In realizarea eseului, vei avea in vedere
urmatoarele repere: prezentarea momentelor subiectului prozei narative, prezentarea relatiilor dintre
cele doua personaje, din perspectiva statutului lor social si moral; ilustrarea prin secvente reprezentative
a doud procedee de caracterizare a personajelor; exprimarea unei opinii argumentate despre celor doua
personaje care formeaza un cuplu, din perspectiva finalului textului. (*vezi rezolvarea de la subiectul 1
al testului 3, pagina 111)

Nota! Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul eseului este la alegere.

Pentru continutul eseului vei primi 16 puncte (cate 4 puncte pentru fiecare cerinta/reper); pentru re-
dactarea eseului vei primi 14 puncte (organizarea ideilor in scris — 3 puncte, abilitati de analiza si de
argumentare — 3 puncte; utilizarea limbii literare — 2 puncte; ortografia — 2 puncte; punctuatia —
2 puncte; asezarea in pagind, lizibilitatea — I punct, incadrarea in limita maxima de caractere indicata —
1 punct).
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Testul nr. 2

SUBIECTULI (30 de puncte)

Redacteaza un eseu de 900 — 1.500 de cuvinte, in care sa prezinti particularitati ale prozei narative a lui
Ioan Slavici.

In elaborarea eseului vei avea in vedere:

— mentionarea a patru trasaturi ale prozei narative a lui loan Slavici;

— ilustrarea a douad dintre trasaturile mentionate, valorificaind doua texte narative apartinand lui loan Slavici;

— evidentierea modului in care se reflecta tema si viziunea despre lume in cele doua texte narative alese;

— prezentarea cate unei particularitati de constructie a personajului in fiecare text narativ ales;

— sustinerea unei opinii despre proza narativa a lui loan Slavici, valorificind mesajul din urmatoarea
secventa:

Limbajul naratorului este totdeauna la Slavici contaminat de limbajul personajelor. Personajul insusi
nu mai seamand cu manechinul inert, manuit dupa voie, de la Filimon. El e o prezenta densa, ireducti-
bila, de care perspectiva autorului trebuie sa tina seama. La Filimon, naratorul era un cronicar in-
departat si autoritar; progresul consta, la Duiliu Zamfirescu (acolo unde era sesizabil, nu pretutindeni,
inconsecvent si fragil) in impersonalizare: naratorul devenea un ochi discret, la Slavici, el este un mar-
tor. Nu are autoritatea primului, ingaduindu-si doar sa fie ironic, perfid, insinuant, sa corecteze punctul
de vedere al personajelor, fara a-l putea totusi schimba, nu are nici capacitatea de abstragere a celui
de al doilea, pentru ca ascunde in sine un moralist. E martor si deopotriva raj so-nneur.

(Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

Unul dintre marii clasici ai literaturii romane a fost prozatorul ardelean loan Slavici. Magdalena Po-
pescu afirma ca la Slavici, relatia individ-societate (colectivitate) constituie cel mai important factor
pentru sustinerea coerentei interioare a individului. De asemenea, acest critic literar a considerat ca
opera lui Slavici a fost impartita in trei faze — prima faza face referire la reverie (in primele sale nuvele,
Budulea Taichii, Popa Tanda), cea de-a doua se concentreaza pe obsesie, pe dramatism (nuvelele Moara
cu noroc, Padureanca, romanul Mara), iar ultima faza a creatiilor sale s-a concentrat pe etapa morali-
zatoare, atunci cand scrisul prozatorului a devenit lipsit de consistenta.

Mara

Romanul traditionalist Mara a fost publicat in anul 1894, in revista Vatra. Serban Cioculescu l-a con-
siderat cel mai bun roman al nostru, inainte de romanul /on, iar George Calinescu l-a considerat aproape
o capodopera. Aceasta creatie urmareste destinul eroinei, al Marei, formarea si consolidarea cuplului
erotic Persida — Natl. In acest roman este prezenti descrierea monografica a satului, cu traditiile si obi-
ceiurile vremii respective, In mijlocul careia se afla diferite etnii, romani, maghiari, sasi. Exegetul Ni-
colae Manolescu o considera pe Mara, prima femeie capitalist din literatura noastra — pe aceasta nu o
interesa averea, ci banii erau un prilej de a fi vazuta in societate ca o femeie demna, conditia materiala
ii ofera prilejul de a fi respectata de cei din jurul sau.
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Actiunea operei se desfagoara la sfarsitul secolului al XX-lea, iar spatiul este unul real, Radna, situata
langa Lipova si aproape de Arad. Mara isi iubea foarte mult copiii, nu voia sa-i lase singuri si, de aceea,
prefera ca cei mici sd o insoteasca zilnic la targ, dorea sd 1i simtd in siguranta alaturi de ea. Din acest
motiv si din lipsa timpului de a se ocupa de ei, tinerii erau nepieptanati, nespalati si obraznici, sardacutii
mamei. Femeia 1si tinea banii stransi, repartizati In trei ciorapi: unul pentru Persida, unul pentru Trica
si unul pentru zilele de batranete si inmormantare.

Romanul lui Slavici este printre primele romane romanesti care are un singur fir epic ce reuneste
mai multe familii — familia Marei, vaduva cu doi copii si cu credinta ortodoxa, familia lui Hubdr cu cre-
dinta catolica si alte familii care interactioneaza cu acestia.

In aceasta opera, observam faptul ci Mara este cea care accepta schimbirile, mai ales din dragoste
pentru fiica sa Persida. Daca la Inceputul operei, era impotriva iubirii fiicei sale fatd de Natl, mai ales
ca era catolic, observam pe parcursul operei ca aceasta il va accepta pana la urma ca ginere. Femeia
este de acord ca baiatul lor sa fie botezat catolic, afirmand faptul ca pana la urma, tofi avem acelasi
Dumnezeu. Astfel, putem sublinia faptul cad Mara este contradictorie: la inceputul operei este tipul de
femeie traditionald, urmand ca spre sfarsitul operei sa devina tipul de femeie moderna. In ceea ce priveste
schimbarile Persidei, putem considera ca la baza transformarilor prin care trece aceasta sta Natl. Indirect,
el reprezinta cauza tuturor trairilor si deciziilor pe care fata le ia. La inceputul romanului, vedem o copila
simpld, cu o situatie modesta, crescuta fara tatd, mama ei, Mara, fiind cea care duce toatd povara in
spate. Odata cu aparitia lui Natl, Persida merge pe o traiectorie care ii schimba total viata, Incepe seria
tuturor transformarilor sale. Ea vrea sa 1si pastreze slabiciunea in fata lui Natl, aceasta fiind o modalitate
care l-ar indeparta din ce in ce mai mult de ea, insa, fatd de Codreanu, vrea sd para o fata capabila, pu-
ternica. Din cauza presiunii sociale, ca sd nu fie vazuta cu Natl, prefera sa aleaga alta cale, sd fuga la
manastire, astfel reusind sa evite barfele care puteau fi aduse la adresa mamei sale. Desi l-ar fi ales pe
Codreanu doar pentru statutul lui de preot, sufletul sdu 1i era dedicat lui Natl, ea era atrasa de el foarte
mult. Sufletul sau lupta cu sentimentele, cu iubirea si cu grija pe care i-o purta in fiecare zi.

O alta transformare prin care trece Persida este legata de schimbarea sa de statut social. Din fata
de la manastire, aceasta ajunge o carciumareasd, chiar daca aceastd meserie era considerata rusinoasa
pentru o femeie 1n societate. Astfel, observam ca atitudinea acestui personaj capatd accente moderniste,
fata aceea traditionala este deschisa si catre altceva, cétre ideea de nou. Prin aceastd schimbare, Persida
dovedeste faptul ca nu mai este atat de presata de regulile societatii, de acel asa trebuie.

Momentul in care devine mama, Persida devine mult mai optimista, mai linistita. Venirea copilului
aduce pace In familia sa, ea este acceptata si de familia lui Natl. Din femeia aceea usuratica, ea devine
sotie legitima. Acest statut de femeie casatoritd, de mama, o ajuta sd fie calma, increzadtoare ca nu va
mai fi judecatd de absolut nimeni. Ea simte cd prin aceastd asezare a lucrurilor in viata ei, va fi si mama
ei linistita si nu ar exista motive pentru a intra in gura lumii. Romanul are un caracter de bildungsroman,
este un roman de formare a personalitatii Persidei (copila, sotie, mama).

Critica literard a considerat acest roman ca fiind unul al luptei de a dobandi putere asupra celorlalti.

Moara cu noroc

Nuvela realista, bazata pe conflicte psihologice, a aparut in volumul Novele din popor, in anul 1881,
alaturi de opere precum Budulea Taichii, Popa Tanda, Padureanca. Mihai Eminescu afima faptul ca
personajele acestor nuvele, nu numai ca seamand in exterior cu taranul romdn, in port i vorba, ci gan-
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desc si simt ca ei. Aceastd opera este de facturd psihologica, in care sunt predominante mai multe pro-
cedee artistice, precum introspectia, autoanaliza, monologul interior.

George Calinescu afirma faptul ca nuvela are subiect de roman, iar Mircea Zaciu considera ca trebuie
cititd cu sentimentul subtextual al fatalitatii. Din perspectiva sa, fiecare gest pe care il faceau personajele
era dictat de frica.

Subiectul acestei opere este unul concentrat. Ghita era un tanar, un cizmar sarac si muncitor, care a
decis sa ia in arenda carciuma de la Moara cu noroc, pentru a castiga intr-un mod mai rapid bani, isi
dorea o conditie sociald mai buna pentru familia sa. Aceasta este asezata la o rascruce de drumuri, n-
conjurati de pustietati intunecoase. Ii merge bine tanarului o perioadd, insa odatd cu aparitia lui Lica
Sdmadaul, seful porcarilor si al turmelor de porci din imprejurimi, se declanseaza in sufletul lui Ghita
instrainarea fata de familia sa. El nu mai este afectuos cu sotia sa, se indeparteaza de Ana si devine com-
plicele lui Lica la diverse fapte nelegiuite, la infamii, primind in schimb, bani obtinuti prin cdi necinstite
(jafuri, crime). Tanara devine dezgustata de lasitatea sotului si se lasa prinsa in jocul dragostei cu Lica.
Este omorata de propriul sot, iar Ghita este omorat de Raut la ordinul lui Lica. La inceputul intdmplarilor,
Ana 1l considera pe Ghitd om bland si drept, pentru ca mai tarziu sa il socoteasca netrebnic si chiar sa-1
numeasca o muiere imbrdcata in haine barbadtesti. Desi pentru Ana el este un om slab, cand se asociaza
cu Ghita, Lica ii spune ca, daca l-ar avea tovaras, ar rade si de dracu si de muma-sa.

Protagonistul traieste o drama dictata de incapacitatea de a alege si o drama a incomunicarii. Autoca-
racterizarea subliniaza insa nu doar remuscarile, ci si incercarea de a pune totul pe seama destinului — £7,
ce sa-mi fac daca e in mine ceva mai tare decdt vointa mea. Naratorul contureaza la inceputul textului
imaginea unui personaj ce se defineste prin trasaturi pozitive. Ghita este un om asezat, harnic, pus pe
ganduri, dar devine ursuz atunci cand aluneca pe panta degradarii morale. Pentru protagonist, colecti-
vitatea este un factor important la care el se raporteaza, aceasta fiind responsabila de coerenta lui psi-
hologica. El pare introvertit, labil, usor de manevrat, pe care Licd Sdmadaul si-1 dorea tovaras. De
asemenea, seful porcarilor dovedeste abilitate feroce, pentru ca-1 pune pe Ghitd intr-o situatie ambigua.

In Arca Iui Noe, Manolescu aminteste despre stilul lui Slavici, caracterizat prin concizie, anticalofi-
lism, sobrietate. El foloseste un limbaj ce se defineste prin simplitate si coexistenta registrului popular
si regional. De asemenea, oralitatea este evidenta si sustinuta atat prin replicile batranei de la inceputul
si finalul operei, cat si prin folosirea unor fraze ce se aseamana zicalelor — Nici cocosatul nu e insusi vi-
novat ca are cocoasa in spinare. Stilul lui a fost considerat asemanator cu cel al lui Creanga, reuseste
sa transmita ideile cu claritate, iar descrierile pe care le realizeaza sunt construite prin mijloace simple,
fara ornamente, le considera inutile.

Ioan Slavici evidentiaza faptul ca marile drame umane nu sunt neaparat cele ale personajelor ex-
ceptionale, ci si ale oamenilor obignuiti care, printr-o inlanfuire nefavorabila de imprejurari, corelate cu
slabiciunile lor psihologice, pot evolua spre situatii tragice, de mare intensitate emotionald. Criticul
Pompiliu Marcea considera ca personajelor lui Slavici le lipseste stdpanirea de sine, simtul masurii,
cumpatul.

SUBIECTUL al Il-lea (30 de puncte)

A. Constructia incidenta reprezinta un punct de vedere, un comentariu, o explicatie suplimentara a celui
care scrie/vorbeste. Trasaturile caracteristice ale acesteia sunt: are topica liberd, putdnd Intrerupe
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enuntul principal n puncte diferite, are punctuatie specifica, este izolatd prin virgule sau prin linii
de pauza de enuntul de baza, se situeaza in alt plan decat cel al mesajului comunicat. Constructiile
incidente pot fi:

® Cuvinte: Am citit, desigur, din nou proiectul tau!

® Grupuri de cuvinte: Maria — prietend de treaba — le-a facut toate cumparaturile.

® Propozitii principale: Sunt convinsa, se vede, a zis lonela.

® Fraze: Spune, a zis tanarul, care era foarte calm, sa vad ce ai facut la ora de matematica!

B. 1. Fragmentul citat este un tip de text nonliterar. Observdm urmatoarele aspecte: prezenta stilului
explicativ, obiectiv, comunicarea este concisa, fara ambiguitati, clara, prezenta unui limbaj stan-
dard si lipsa procedeelor artistice, a cuvintelor cu sens conotativ. Scopul acestuia este acela de a
informa receptorul.

2. In text intalnim: neologismul — viagerd si regionalismul — murdaldcuri.

3. Termenul salita s-a format prin derivare de la cuvantul de baza sala si sufixul diminutival —ifa, iar
termenul azi-dimineata s-a format prin compunere prin alaturare/juxtapunere.

4. In aceasta fraza am identificat subiectul noi si complementul circumstantial de timp, aseard.

5. lar domnisoara Lucretia lonescu cu matusa sa trebuie '/sa se mute */si pretinde */ca nu vrea ¥/,
desi propietarul sustine °/cd i-a ramas pe trecut datoare 22 de lei, lasdnd si soba stricata, °/ care
d-sa contesteada ’/si nu lasa nici o mobila amanet /.

P, — PROPOZITIE SUBORDONATA SUBIECTIVA — trebuie '/si se mute >
P, — PROPOZITIE SUBORDONATA COMPLETIVA DIRECTA - si pretinde */cd nu vrea */

SUBIECTUL al ITl-lea (30 de puncte)

A. Aceastd activitate de Invatare se va desfasura la clasa a VI-a si va avea drept scop identificarea si re-
cunoasterea substantivelor. Pe parcursul lectiei, elevii trebuie sa-si aminteasca care sunt partile de vorbire
pe care le-au invatat, sd identifice substantivele din textul-suport, sa recunoasa genul, numarul, articolul.
De asemenea, ei vor fi capabili sd observe cazurile, functiile sintactice si vor realiza analiza sintactico-
morfologica. In ceea ce priveste strategia didactic, se vor utiliza urmatorele metode si procedee: con-
versatia cateheticd, conversatia euristica, metoda ciorchinelui, explicatia, analiza, si invatarea prin
descoperire. Ca mijloace educationale se vor utiliza fise cu un text la prima vedere si tabla, iar ca forme
de organizare a activitatii elevilor va fi prezentd activitatea individuala.

Desfisurarea lectiei
Evocarea

In prima parte a lectiei, profesorul va aplica metoda ciorchinelui (timpul alocat va fi de zece minute).
Acesta va desena un ciorchine pe tabla, in centrul caruia va scrie Partile de vorbire. Pentru a putea com-

pleta ciorchinele, elevii sunt determinati, prin intermediul conversatiei catehetice, sa-si aminteasca no-
tiunile nvatate.
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verb substantiv

adverb pronume

Partile de
s vorbire flexibile adjectiv

si neflexibile

conjunctie

numeral

A1FJ A1FJ

prepozitie articol

Profesorul va scrie subiectul lectiei pe tabla: Partile de vorbire. Substantivul (recapitulare), le va ex-
plica elevilor competentele propuse, apoi se va trece la lecturarea fragmentului de pe fisele date (trei
minute). Dupad ce elevii citesc textul, profesorul le propune sa identifice substantivele din text, sa-si
aminteasca definitia acestei parti de vorbire si categoriile gramaticale care apartin acesteia. Dupa reca-
pitulare, elevii vor fi capabili sa analizeze sbstantivele sintactico-morfolgic, dupa modelul scris pe tabla.

Continutul lectiei

Substantivul este o clasd lexico-gramaticala deschisa, o parte de vorbire flexibila, care denumeste
obiecte (fiinte, lucruri, stari sufletesti, fenomene ale naturii etc.). Acesta poate fi clasificat dupa obiectul
denumit, In substantive comune (casd, masa, telefon) si in substantive proprii (Oradea, loana, Carpati).
De asemenea, mai poate fi clasificat si dupa structurd, in substantive simple (iepure, animal, vedetd) si
substantive compuse (floarea-soarelui, lup-de-mare). Categoriile gramaticale ale substantivului sunt:

® Genul: masculin, feminin si neutru

® Numarul: singular si plural

® Cazul: nominativ (N), acuzativ (Ac), dativ (D), genitiv (G) si vocativ (V)

Functii sintactice ale substantivului:

® Subiect: Masina profesorului este parcata 1anga masina ta.

® Nume predicativ: lonela este eleva la colegiul nostru.

® Apozitie: lon, ciobanul, merge cu oile pe camp.

@ Complement direct: L-am rugat pe copil sa vina la noi.

@ Complement indirect: Ma tem de mama cand iau o nota mica.

o Circumstantial de loc: Noi vom merge /a Bucuresti peste o sdptamana.
@ Circumstantial de timp: /n sdptdmdna aceea am mers la meditatii.

o Circumstantial de mod: Se poarta ca fratele lui mai mare.
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@ Circumstantial de cauza: Il durea piciorul de la sport.

@ Circumstantial de scop: Au sosit la noi pentru discutia legata de contract.

® Atribut substantival prepozitional: Cartea de matematica s-a rupt.

® Atribut substantival genitival: Fetele Mariei ne-au spus adevarul in acel moment.

Model de analiza: pe la ora — circumstantial de timp exprimat prin substantiv comun, simplu, numarul
singular, genul feminin, articulat cu articolul hotardt -a, precedat de prepozitia compusa de la, cazul
Acuzativ.

Organizarea colectivului
Profesorul va imparti fise de lucru cu textul. Pentru lectura textului se vor acorda trei minute, apoi

se vor identifica toate substantivele prezente in textul dat. Pe baza conversatiei euristice, acestia raspund
intrebarilor profesorului, identifica substantivele din text si vor analiza pe rand cate un substantiv. Elevii
au fost antrenati In procesul de predare-invatare, au avut ocazia sd-si dezvolte competentele lingvistice.
Comunicarea deschisad cu profesorul si cu restul colegilor ofera posibilitatea de a se ajunge la perfor-
manta. Pe parcursul orei, profesorul a oferit aprecieri verbale si a facut observatii acolo unde a fost
cazul. Pentru asigurarea feedback-ului, profesorul verifica rapid, cu ajutorul intrebarilor, Intelegerea si
insusirea cunostintelor de cétre elevi, apoi vor primi ca tema analiza sintactico-morfologica a unor sub-
stantive pe care le vor identifica Intr-un alt text.

B. Evaluarea activitatii didactice

Evaluarea activitatii didactice a elevilor se poate realiza astfel:

Cititi cu atentie textul urmator:

Alice ne-a facut cu mina de departe. A alergat inaintea noastra. Era cit pe ce sa-mi picure ochii.
Cind am strins-o in brate, i-am simtit carnita tare. Asadar, o ducea bine. Pina la urma, asta era cel mai
important. Alain nu mi-a pupat mina. Nu spun sd fi facut asta §i cu tata-socru’, ca nici la noi nu se mai
poartad. Noi sintem ultima generatie care a pupat mina parintilor. Ce sa spun, mi s-a luat o piatra de pe
inima cind am vazut ca ginerica nu e negru. Globul pamintesc avea dreptate, Canada nu e in Africa.
Slava Domnului, avea si amindoua urechile, ceea ce era nemaipomenit. Era nifel cam spaldcit, cu genele
si sprincenele albicioase. Un strop mai inalt decit Alice si cu parul rarit, semn ca avea sa cheleasca re-
pede. Ne-a spus ,, buna ziua “, ceea ce mi-a placut. Avea un aer mai degraba fragil. Finuf. Tucu i-a scu-
turat mina de am crezut ca i-o smulge din umar. Stai, bai, omule, ca-i mai defectezi ceva, I-am repezit
eu in gind. Bietul baiat, nestiind sa vorbeasca, zimbea tot timpul.

(Dan Lungu, Sunt o baba comunista)

Cerinte:

1. Analizati sintactico-morfologic substantivele subliniate in textul alaturat. (50 de puncte)

2. Alcatuiti enunturi in care substantivele gand si timp sa indeplineasca functiile sintactice de Subiect,
Nume predicativ si Atribut. (20 de puncte)

3. Formati propozitii in care substantivele mdna si timp sa se afle In cazurile Dativ si Genitiv. (20 de
puncte)

Nota!
Se acorda 10 puncte din oficiu!
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Cheia exercitiilor:

1. Alice — Subiect, exprimat prin substantiv simplu, propriu, numarul singular, genul feminin, nearticulat,
cazul Nominativ.
Ochii — Complement direct, exprimat prin substantiv simplu, comun, numarul plural, genul masculin,
articulat cu articolul hotarat -i, cazul Acuzativ.
Carnita — Complement direct, exprimat prin substantiv simplu, comun, numarul singular, genul fe-
minin, articulat cu articolul hotarat -a, cazul Acuzativ.
Parintilor — Atribut substantival genitival, exprimat prin substantiv simplu, comun, numarul plural,
genul masculin, articulat cu articolul hotarat -lor, cazul Genitiv.
Canada — Subiect, exprimat prin substantiv simplu, propriu, numarul singular, genul feminin, near-
ticulat, cazul Nominativ.
Un aer — Complement direct, exprimat prin substantiv simplu, comun, numarul singular, genul neutru,
articulat cu articolul nehotarat un, cazul Acuzativ.
Mana — Complement direct, exprimat prin substantiv simplu, comun, numarul singular, genul feminin,
articulat cu articolul hotarat -a, cazul Acuzativ.

2. Gand
® Subiect: Gandul de a cumpdra o masina ma macind zi de zi.
® Nume predicativ: Ceea ce ma domina zilnic este gandul.
@ Atribut substantival genitival: Viziunea gandului sau era in alta parte.
Timp
® Subiect: Timpul trece foarte repede pentru toti oamenii.
® Nume predicativ: Tot ceea ce ma intristeaza este timpul trecator.
@ Atribut substantival genitival: Ideea timpului vesnic apare in poezia romanticd.

3. Mana
® Datorita mdinilor puternice a castigat lupta (Dativ)
® Ma dor foarte tare degetele mdinii. (Genitiv)

Timp
® Datorita timpului, parca a mai crescut floricica. (Dativ)
® Motivul timpului este reprezentativ in aceasta operd. (Genitiv)
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Testul nr. 3

SUBIECTUL I (30 de puncte)

Redacteaza un eseu de 900 — 1.500 de cuvinte, in care sa prezinti particularitati ale prozei narative a lui
Liviu Rebreanu.

In elaborarea eseului vei avea in vedere:

— mentionarea a patru trasaturi ale prozei narative a lui Liviu Rebreanu;

— ilustrarea a doua dintre trasaturile mentionate, valorificand doua texte narative apartinand lui Liviu
Rebreanu;

—evidentierea modului in care se reflectd tema si viziunea despre lume in cele doud texte narative alese;

— prezentarea cate unei particularitati de constructie a personajului in fiecare text narativ ales;

— sustinerea unei opinii despre proza narativa a lui Liviu Rebreanu, valorificand mesajul din urmatoarea
secventa:

Niciodata inainte de Rebreanu n-au existat la noi romane care sa ilustreze intr-un grad atat de inalt
tipul doric al genului. In acest sens, autorul lui Ion poate fi considerat creatorul romanului nostru realist
si obiectiv in deplinatatea lui.[ ...] Romancierul vrea sa creeze impresia ca e un observator (atdt si nimic
mai mult) al lumii; un observator omniscient, desigur, dar lipsit de voce proprie. Ceea ce rapeste totusi
realismului obiectivitatea deplind este perspectiva finalistd in care evenimentele sunt narate. In lucruri
isi face aparitia un sens care le dirijeaza. Aceasta epifanie sui-generis arata ca obiectul romanului nu-1
mai formeaza evenimentele obisnuite sau extraordinare din care s-a nascut rascoala, ci Rascoala insagi,
Duhul sau Stafia ei.

(Nicolae Manolescu, Istoria critica a literaturii romdne)

In literatura roména, Liviu Rebreanu este cunoscut drept unul dintre cei mai importanti prozatori in-
terbelici si, totodata, reprezentantul cel mai de seama al realismului. Autorul a debutat in anul 1908, cu
nuvela Codrea, la revista Luceafarul, pe care a republicat-o n anul 1914 sub titlul de Dezertorul, apoi
in anul 1919, cu titlul Glasul inimii. Acesta a scris romane sociale, ale vietii rurale (lon, Rascoala) sau
citadine (Gorila), romane bazate pe conflicte psihologice (Padurea spanzuratilor, Ciuleandra) etc. Chiar
daca opera sa cuprinde eseuri si articole pe teme literare, piese de teatru, cronici dramatice, traduceri,
criticii literari au considerat ca proza este domeniul sau de excelenta.

Ton

Romanul /on este considerat de Nicolae Manolescu un roman doric, o felie de viata, o imago mundi.
Drumul intrarii si iesirii din satul Pripas este drumul intrarii si iesirii din fictiune. Pentru Liviu Rebreanu,
literatura inseamna creatie de oameni §i de viata. Acesta creeaza o fresca a satului romanesc de la n-
ceputul secolului al XX-lea, prin care surprinde momentele cele mai importante din viata omului (nas-
terea, nunta, inmormantarea) si din viata satului (hora care avea loc duminica, sfintirea bisericii).

Opera a fost publicata in anul 1920 si are forma unui corp sferoid, deoarece actiunea se incheie pre-
cum a inceput, cu descrierea drumului spre Pripas. Simetria romanului este evidenta din titlurile capi-
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tolelor (primul capitol se numeste /nceputul, iar ultimul, Sfirsitul) si din cele doua planuri narative (pla-
nul taranimii si planul intelectualitatii). Aceasta creatie este realista prin verosimilitatea evenimentelor
relatate, prin tipurile de conflict, prin veridicitatea personajelor si prin abundenta toponimelor (Carlibaba,
Jidovita etc.). Observam pe parcursul romanului conflicte etnice si politice intre romani si administratia
maghiara, conflicte exterioare principale (Ion — George), dar si conflicte interioare (patima lui Ion pentru
pamant). Acest roman este unul de tip obiectiv, cu un narator omniscient, omniprezent si o naratiune la
persoana a Ill-a, cu focalizare zero si viziunea dindarat.

Subiectul operei se desfasoara pe doud planuri narative alternante: unul se bazeaza pe o problematica
sociala (dublatd de una eroticd), avand in centrul sau destinul lui lon, iar celalalt plan se bazeaza pe o
problematica nationala (problema identitatii nationale a romanilor, in Ardealul aflat sub stapanire aus-
tro-ungara). Acesta are in centrul sau intelectualitatea satului i mai ales, destinul familiei Herdelea.

Prima secventi narativa evocd imaginea horei. Intr-o duminica a unei zile de vari, in curtea vaduvei
lui Maxim Oprea, se afla toatd suflarea satului Pripas. Asezarea oamenilor indica clasificarea lor din
punct de vedere social, este o reprezentare concisa si clard a lumii satului, a relatiilor sale. Satenii erau
grupati in functie de varsta, interese, aspiratii si statut. Primarul satului si bocotanii formau un grup care
nu interfereaza cu cel al taranilor asezati pe prispa. Inca din aceasti secventd putem observa toate con-
flictele importante ale romanului. In ritmurile jocului, se intrezireste conflictul pus in evidenta de faptul
ca lautarii asculta de Ion, desi acestia sunt platiti de George. Conflictul generat se finalizeaza cu bataia
de la carciuma, in care invingétor iese lon. Un alt conflict prezent este cel erotic, Ion danseaza cu Ana
(sunt vizibile gesturile tandre, dar fara reald afectiune, o compatimeste — tare-i slabuta si urdticd, saraca
de ea). De asemenea, aparitia lui Vasile Baciu declanseaza in sufletul lui lon o sete de razbunare, deoa-
rece acesta il jigneste, numindu-1 hotule, fleandura, sarantocule. Pentru lon, Florica este o ispita, dar
renuntd momentan la ea, concentrandu-se pe dobandirea pamanturilor lui Vasile Baciu. O seduce pe
Ana pe care o lasa Insarcinata si astfel, tatdl acesteia este nevoit sa fie de acord cu casatoria celor doi.
Atunci cand intrd in posesia pamantului, tandrul se simte ca un urias, el sarutd pamantul adorat, cu umi-
linta si voluptate. El iubeste huma cu patima, ca pe ochii din cap, ca pe mama si ca pe o ibovnica. Fara
pamanturi, tiranul se simte mic si slab ca un vierme. Nici moartea copilului sau Petrisor si nici sinuci-
derea Anei nu ii trezesc regrete lui lon, deoarece acestia reprezinta pentru el cheia de obtinere a pro-
prietdtii asupra pdmantului.

George Calinescu il considera pe erou o bruta care a batjocorit o fata, a impins-o la spanzuratoare
si a rdmas in cele din urma cu pamant. Nicolae Manolescu vede in acest personaj o bruta ingenud, o
victima a fatalitatii biologice, un erou ce traieste in preistoria moralei.

Pe parcursul romanului, protagonistul este caracterizat in mod direct, atat de narator, cat si de celelalte
personaje. Maria Herdelea afirma ca lon e baiat cumsecade, muncitor, e harnic, e saritor, e istet, iar preotul
Belciug — esti un stricat si-un bataus, s-un om de nimic. Prin autocaracterizare, prin monologul interior
reies framantarile tanarului — Ma molesesc ca o baba naroada. Parca n-as mai fi in stare sa ma scutur de
calicie... Las ca nu-i buna Anuta! As fi o natafleatd sa dau cu piciorul norocului pentru niste vorbe...

In relatie cu celelalte personaje, Ion denota aroganta si cruzime. Este aspru cu Ana, o seduce, apoi de-
vine nepasitor fata de aceasta, este violent cu George, nerespectuos cu Baciu. In plan afectiv, Ion traieste
drama iubirii nelmplinite. A fost nevoit sa renunte la iubirea pentru Florica, tindra ce simboliza frumusetea
satului, pentru a se casatori cu Ana, bucurandu-se astfel de pamanturile tatdlui sau. Ion este un personaj
complex, a fost considerat de catre exegeti un erou stendhalian, deoarece poate fi analizat din mai multe
perspective contrastante. Ana are un destin asemanator cu cel al femeii de la tara, aflate mereu sub tutela
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unei autoritdfi masculine (tatdl, sotul). Are o viata tristd, monotona, moartea fiind optiunea care ii poate
asigura linistea. Preocupat exclusiv de setea lui de a avea pamant, lon nu o mai percepe pe Ana ca pe o
fiinta cu drepturi proprii la existentd si aspiratii, ci doar ca pe un obiect, un instrument oarecare al ascen-
siunii sale, devenind inutil i Impovarator cand scopul a fost atins. Dupa ce patima pentru pamant este
astampdratd, se manifestd glasul iubirii, ceea ce ii aduce In mod tragic sfarsitul.

Stilul lui Rebreanu este de tip anticalofil, este un stil neutru, impersonal si oferd un limbaj regional au-
tentic. Eugen Lovinescu afirma ca lon este o treapta in procesul de obiectivare al literaturii romane, el se
caracterizeaza prin vointa imensd, prin viclenia procedurala si inteligenta ascutita [...]. Formula lui Ion
este ingramadirea unui fluviu curgator de fapte ce se perinda aproape fara inceput si fara sfarsit, fara o
necesitate apreciabila, fara finalitate. E, negresit, o metoda lipsita de stralucire artistica si de stil [...].

Padurea spanzuratilor

Romanul Padurea spanzuratilor este primul roman realist, obiectiv de analiza psihologica din lite-
ratura romand. Este o drama a identitdtii plasatd pe coordonatele destrdmarii Imperiului Austro-Ungar.
Drama lui Apostol Bologa implica atat un demers psihologic, cat si unul etico-politic. Aceastd opera
reia tema tratatd in nuvela Catastrofa, Bologa fiind un David Pop cu un caracter mult mai complex.

Romanul nu este unul de propaganda nationalista, ci este o dramd personald. Personajul are o con-
stiintd confuza, tulbure pe tot parcursul actiunii; el este o imagine in jurul careia se contureaza toate fa-
zele de imbolnavire ale sufletului. La fel ca in romanul Ion, observam tot o constructie circulard — creatia
debuteaza si se Incheie cu scena executarii prin spanzurare. Aceasta scend-cheie, imaginea lui Svoboda,
este cea care declanseaza criza de constiintd a lui Apostol Bologa si care va fi evidenta pe tot parcursul
actiunii.

Opera a fost publicata 1n anul 1922, structurata in patru parti si cu un fir epic sinuos, bazat pe retros-
pectie. Scriitorul marturisea ca in scrierea acestui roman a fost inspirat din destinul tragic pe care 1-a
avut fratele sau, Emil Rebreanu. A fost acuzat de crima si spionaj, apoi a fost executat prin spanzurare.

Criticul George Cilinescu considera opera ca fiind un roman psihologic, monografia incertitudinii
chinuitoare, in afard de orice consideratii politice. Intamplarile operei sunt relatate la persoana a Ill-a,
fiind prezent un narator omniscient, obiectiv. Spatiul este unul real (tdrgusorul Parva, spitalul, frontul),
dar si unul imaginar, evidentiat prin zbuciumul sufletesc al personajului. Apostol Bologa, un intelectual
cu studii filosofice, era ofiter in armata austro-ungara. A fost de acord cu Inrolarea sa ca ofiter In armata,
din orgoliu, pentru a-i arata iubitei sale, Marta, puterea si atributiile sale de ostas. Decizia luatd va con-
tribui, in final, la degradarea sa morald, la obsesie, la starea de angoasa chinuitoare, lucruri care ii vor
aduce sfarsitul.

In ceea ce priveste viata personali, este destul de hotarat, se desparte de Marta, rupe logodna, atunci
cand o vede in compania unui ofiter maghiar si se indragosteste de o fatd simpla, cu o conditie materiala
precard, Ilona, fiica unui gropar.

Odata cu vestea pe care i-o da Klapka, aceea cd vor trece la lupta pe teritoriul romanesc, in Transil-
vania, se trezeste in sufletul sau nelinistea, iubirea fata de identitatea nationala. Pentru el conta iubirea
fata de natiune, fatd de Dumnezeu si de credinta. Tot atunci, incepe sd aiba indoieli cu privire la decizia
luatd 1n cazul lui Svoboda.

In incipitul romanului se descrie atmosfera sumbri a anotimpului toamna, din perioada Primului
Rézboi Mondial, avand ca nucleu imaginea spanzuratorii — spdnzurdatoarea noud i sfidatoare intindea
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bratul cu streangul spre campia neagra... Facand parte din completul de judecata al Curtii Martiale si
considerand ca isi indeplineste datoria fatd de stat, Apostol Bologa ia parte la executia unui sublocote-
nent. Acesta este momentul cand se descopera pe sine, privirea locotenentului, ochii acestuia il fasci-
neaza, iar imaginea spanzuratorii ii dddea impresia ca se sufoca.

Prin autocaracterizare, prin monologul interior, protagonistul isi spunea — Eu insumi, desi sint o fire
excesiv de sovalitoare, de data aceasta am constiinta pe deplin impdcata, absolut pe deplin... Simtea
ca nu poate rezista presiunii pe care o avea istoria asupra sa, constientizeaza cd decizia pe care a luat-o
nu a fost alegerea sa, ci i-a fost impusa de o anumita conjunctura. Moartea lui Bologa ilustreaza eroismul
sau, simbolizeaza setea de libertate si dragostea fata de popor. Venirea mortii ii ofera mintii si sufletului
sau ascensiunea spre fericire, spre absolut.

In Arca lui Noe, Nicolae Manolescu afirma ca Apostol Bologa este un suflet patetic si un iluzionist
perpetuu, ce se afla intr-o permanenta stare de urgenta sufleteasca.

Eugen Lovinescu detecteaza in misticismul eroului o influenta a literaturii rusesti. Conversiunea lui
Apostol Bologa nu e, de asemeni, opera unei deliberari rationale, ci termenul ultim al actiunii fortelor
mistice dezlantuite in sufletul eroului, ecou intarziat al viziunilor religioase din copilarie.

Prin citatul lui Manolescu, se contureaza stilul pe care il adoptd autorul in operele sale. Rebreanu
marturisea ca pe el nu-l intereseaza sa fotografieze, ci vrea sa cuprinda esenta vietii, misterul, ceea ce
este esential. Modernistul nu are un vocabular specific, aparte, lexicul sau are o usoara coloratura arde-
leneasca si adopta un stil anticalofil, cenusiu. A avut ambitia de a compune o fresca a vietii romanesti,
venind cu o alta viziune a satului fata de cea idilic sdimanatorista.

SUBIECTUL al Il-lea (30 de puncte)

A. Propozitia subordonata atributiva constituie intr-o fraza realizarea propozitionala a atributului. Acesta
poate fi realizat prin propozitie relativa si propozitie conjunctionald. Regentii acestei subordonate pot
fi un substantiv comun, propriu sau un substitut al acestuia (numeral, pronume). Elementele de relatie
care introduc aceasta subordonata sunt:

® Pronume relative/interogative: care, cine, ce, cdt, cui,

® Adjective pronominale relative si relative — interogative: care, ce cat;

® Pronume si adjective pronominale nehotédrate cu valoare relativa: oricine, orice, oricare;

e Conjunctii: sd, ca...sd, ca, dacd, cum cd, precum cd.

In ceea ce priveste topica, aceastd subordonati sti intotdeauna dupa elementul regent. Propozitiile
atributive relative pot fi izolate (nonrestrictive), marcate grafic prin virgula sau prin linie de pauza si
neizolate (restrictive).

Exemple:

1) Ne adresa mereu intrebarea '/daca am citit critica literara 2/.

2) Copilul '/care venea prin piadure */ne-a adus fructe de padure !/.

3) Acestia sunt opamenii '/care te-au sunat anul trecut /.

4) Noi '/care nu credeam asta vreodata, >/am ramas impresionati la aflarea adevarului !/.

B. 1. Fragmentul citat este un tip de text literar. Observam urmatoarele aspecte: mesajul se transmite
prin mijloace artistice si retorice, sunt prezente cuvinte din toate registrele de limbaj (neologic,
regional, colocvial), este creatd o lume fictionald si are un caracter subiectiv, expresiv. Scopul
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acestuia este acela de a atrage cititorul si de a-1 stimula emotiile, fard intentia de a informa.

2. In text, intalnim: diftongul — firumoasd si triftongul — locuiau.

3. Termenul oarecare s-a format prin compunere prin sudura, oare+ care, iar termenul frumusica s-a
format prin derivare, de la cuvantul de baza frumos si sufixul diminutival -ica.

4. Parea vioaie — predicat nominal, orfane — atribut adjectival.

5. Ca sa nu stea neocupatd '/ si cum avea voce frumoasd, */se inscrisese pentru canto la Conservator /.
P, — propozitie subordonatoare circumstantiala de scop
Vreau '/sa aleg °/. P, — propozitie subordonatoare completiva directa

SUBIECTUL al ITl-lea (30 de puncte)

A. Aceasta activitate de invatare se va desfasura la clasa a VII-a si va avea drept scop identificarea si
recunoasterea numeralelor. Pe parcursul lectiei, elevii trebuie sa-si aminteasca care sunt tipurile de nu-
merale pe care le-au invatat in clasele anterioare si sa identifice categoriile prezente in textul-suport.
De asemenea, ei vor fi capabili sd observe cazurile, functiile sintactice si posibilitdtile combinatorii ale
numeralului. In ceea ce priveste strategia didactici, se vor utiliza urmitorele metode si procedee: con-
versatia cateheticd, conversatia euristicd, metoda brainstorming, explicatia, analiza si invatarea prin des-
coperire. Ca mijloace educationale se vor utiliza fise cu un text la prima vedere si tabla, iar ca forme de
organizare a activitatii elevilor va fi prezentd activitatea individuala.

Desfisurarea lectiei

Evocarea

In prima parte a lectiei, profesorul va aplica metoda brainstorming (timpul alocat va fi de zece mi-
nute). Acesta va realiza o schema pe tabla, in centrul careia va scrie Numeralul. Pentru a putea completa
ciorchinele, elevii sunt determinati, prin intermediul conversatiei catehetice, sa-si aminteasca tipurile
de numeral invatate.

Ordinal:

al doilea,

Cardinal:
doi, trei,

primul

cinci etc.
etc.

Profesorul va scrie subiectul lectiei pe tabla, Numeralul. Le va explica elevilor competentele propuse,
apoi se va trece la lecturarea fragmentului de pe fisele date (trei minute). Dupa ce elevii citesc textul,
profesorul le propune sa identifice numeralele din text, sa-si aminteasca definitia acestei parti de vorbire
si categoriile gramaticale care apartin acesteia. Dupa recapitulare, elevii vor fi capabili sa analizeze nu-
meralele sintactico-morfolgic, dupa modelul scris pe tabla.
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Continutul lectiei

Numeralul este partea de vorbire flexibila care exprima numarul propriu-zis, determinarea numerica
a obiectelor sau ordinea lor prin numarare.

< Tipurile de numerale:
1. CARDINALE:
® Numerale cardinale propriu-zise:
m Simple: doi, trei, zece;
m Compuse: alaturate (doudzeci si cinci) si sudate (treisprezece);
@ Numerale colective: amandoi, tustrei;
® Numerale multiplicative: intreit, inzecit;
® Numerale fractionare: o patrime, o optime;
@ Numerale distributive: cate doi, cate trei;
@ Numerale adverbiale: de cinci ori, de doua ori.
2. ORDINALE:
® Numerale ordinale propriu-zise: al treilea, al cincilea, al unsprezecelea;
® Numerale ordinale adverbiale: prima data, a sasea oara.

< Posibilitatile combinatorii ale numeralului:
Numeralul poate avea valoare:

® Adjectivala, atunci cand calificad din punct de vedere numeric un substantiv pe care il insoteste —
Trei fete merg la magazinul de ldnga noi.

® Pronominala, atunci cand numeralul cardinal si ordinal inlocuiesc un substantiv la care
adauga sensul lor numeric: Trei dintre ei a venit la piscina, Al doilea dintre membri a fost la
restaurantul chinezesc.

® Substantivala, atunci cand apare in texte de matematica: Cinci plus trei fac opt si in tiparul
[substantiv + numeral]: Maria se afla in biroul 27 (douézeci si sapte).

< Functii sintactice ale numeralului:
® Subiect: Cinci dintre elevi fac parte din corul scolii.
® Nume predicativ: /n magazin sunt sase.
® Complement direct: L-am intalnit pe al doilea la cinema.
® Complement indirect: I-am dat cadoul primului care a venit.
@ Complement prepozitional: Se bazeaza pe al doilea la conferinta.
® Atribut: Obiectele celor doud sunt in biblioteca din camera.
o Circumstantial de loc: Am mers la al zecelea.
o Circumstantial de mod: Tu ai procedat ca primul.

Organizarea colectivului
Profesorul va imparti fise de lucru cu textul. Pentru lectura textului se vor acorda trei minute, apoi

se vor identifica toate numeralele prezente in textul dat. Pe baza conversatiei euristice, acestia raspund
intrebarilor profesorului, identifica numeralele din text si vor analiza pe rand cate un numeral. Elevii au
fost antrenati in procesul de predare-invatare, au avut ocazia sa-si dezvolte competentele lingvistice.
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Comunicarea deschisad cu profesorul si cu restul colegilor ofera posibilitatea de a se ajunge la perfor-
manta. Pe parcursul orei, profesorul a oferit aprecieri verbale si a facut observatii acolo unde a fost
cazul. Pentru asigurarea feedback-ului, profesorul verifica rapid, cu ajutorul intrebarilor, Intelegerea si
insusirea cunostintelor de catre elevi, apoi vor primi ca tema analiza sintactico-morfologica a unor nu-
merale pe care le vor identifica Intr-un alt text.

B. Evaluarea activitatii didactice
Evaluarea activitatii didactice a elevilor se poate realiza, astfel:
1. Alegeti raspunsul corect:

1.

Numeralul din propozitia — Ele sunt cdte trei pe banca are functia sintactica de:
a) Nume predicativ

b) Subiect

c) Atribut

. Numeralul din propozitia — Discutia cu cdte doi dintre ei a fost interesanta are functia sintactica de:

a) Subiect
b) Atribut
c¢) Circumstantial de mod

. Numeralul din propozitia — Am procedat ca al doilea la concurs are functia sintacticad de:

a) Complement direct
b) Circumstantial de mod
c¢) Circumstantial de scop

. In propozitia Am jucat impotriva celei de-a doua, numeralul se afla in cazul:

a) Acuzativ
b) Dativ
c¢) Genitiv

. In propozitia Gestul este pentru prima, numeralul se afl in cazul:

a) Nominativ
b) Acuzativ
c) Dativ

Cheia exercitiului: 1a, 2b, 3b, 4c, 5b.

II. Completatii spatiile punctate cu termenii potriviti:

a) Cand insoteste un substantiv cu care se acordd in gen, numar i ....., numeralul are valoare .....,
iar functia sintacticd este de ..... .

b) Cu valoare adjectivald, numeralele de la ..... se leaga direct de substantiv.

¢) De la numeralul ..... se formeaza celelalte numerale.

d) Numeralele cu valoare adverbiala au functia sintactica de .... .

e) Numeralul alcatuit din numeral cardinal, precedat de prepozitia de si urmat de substantivul ..... se
numeste numeral ..... .

f) Numeralul o jumatate se numeste ..... .

g) Numeralul prima data se numeste ..... .

Cheia exercitiului: a) caz, adjectivald, atribut adjectival; b) 1 la 19; c) cardinal; d) circumstantial de
mod; e) ori, adverbial; f) fractionar; g) adverbial.
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